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Apresentagao

O Semindrio de Socializacdo de Pesquisas e Praxis Pedagdgica em Matematica é constituido pelo VIII
Seminario de Estagios Supervisionados do Curso de Licenciatura em Matematica: Reflexdes e
Aprendizagens e o VIl Seminario de Integracdo e Socializagdo de Pesquisas e Praxis Pedagdgica em
Matematica da UNESC. Os eventos tém como objetivo geral, promover discussdes acerca dos conhecimentos
produzidos nas areas de Matematica e Educagao Matematica.

O percurso rumo a consolidag¢ao dos eventos do curso iniciou em 2006 com a | Semana Académica de
Matematica. Em 2011 ocorreu | Seminario de Estagios Supervisionadas do Curso, com o objetivo de socializar
as pesquisas dos académicos durantes os estagios em situagao escolar.

A necessidade de socializar os resultados de estudos decorrentes da producdo de Iniciagao Cientifica,
programas de pds-graduagdo Stricto Sensu e dos grupos de pesquisa vinculados ao campo da
Matematica, direcionaram a promogao do | Semindrio de Integrac¢do e Socializagao de Pesquisas e Praxis
Pedagdgica em Matematica da UNESC que ocorreu em 2013. Desde entdo, anualmente ocorrem os trés
eventos, organizados em periodos distintos e/ou integrados, como ocorreu em 2017, 2018 e 2019. No
mesmo periodo, ocorreu a Xl Semana Académica de Matematica.

Os eventos integrados tem como objetivos especificos: Promover a integracdo dos académicos e docentes
do curso e refletir sobre as tendéncias pedagdgicas na area de Educacao Matematica; Socializar as pesquisas,
ensino, extensdo e as suas relagdes com a docéncia matematica; Promover reflexdes e discussGes para a
consolidacgdo e socializacdo da formacdo dos académicos por meio dos estagios; Disseminar e incentivar as
producdes das pesquisas realizadas nos diversos niveis e dreas da Educacdao e da Educacdo Matematica;
Integrar estudantes, professores e professores pesquisadores, envolvidos com a pesquisa e ensino da
Matematica; Promover reflexdes e discussGes para a consolidacdo e socializagdo na formagdo dos
académicos por meio dos projetos de pesquisa e Programa de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
Subprojeto - Matematica/UNESC/SC.

Em 2019, as publicagdes estdo organizadas em forma de resumo expandido e organizadas a partir de trés
eixos tematicos: Produc¢do do Conhecimento no Ensino, Pesquisa e Extensdo; Processos Pedagdgicos no Pibid
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia; e Estdgios Supervisionados em Processos
Educativos.

Boa leitura!

Ademir Damadzio
Edison Ugioni

Elisa Netto Zanette
Kristian Madeira
Ledina Lentz Pereira

Realizagao
Curso de Matematica
Centro Académico de Matematica Pitagoras CAMP
Apoio
Unesc; HCE; PIBID-Subprojeto Matematica; Residéncia Pedagdgica; Programa de Pds-Graduacdo em
Educagao PPGE.
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REFLEXOES SOBRE O TEOREMA DE PITAGORAS NA EDUCACAO MATEMATICA

Eixo Tematico: Processos Pedagdgicos no Pibid Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
a Docéncia
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Introducéo

O presente trabalho caracteriza-se em estudo bibliografico com o intuito de, posteriormente,
fundamentar teoricamente o planejamento, execucdo e avaliacdo de atividade de aula, a ser
desenvolvida no nono ano do Ensino Fundamental, referente aos conceitos matematicos relacionados
ao Teorema de Pitagoras. O texto aqui apresentado € parte do projeto que envolve académicos e
docentes, participantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) do
subprojeto Matematica da Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC).

Segundo Alexandrov et al. (1988, p. 38) “a historia da origem da geometria é essencialmente
similar ao da aritmética. Os conceitos geométricos mais antigos dos que se tém noticia pertencem aos
tempos pré-historicos e sdo consequéncias das atividades pratica”. Conhecer esta historia oferece aos
alunos importante contribuicdo no processo de ensino-aprendizagem, de modo que estes conhegam
as necessidades e preocupacdes de diferentes ragas e culturas em diferentes momentos historicos.

Sendo assim, o este trabalho assume como questdes norteadoras: Quais as relacGes

matematicas associadas ao Teorema de Pitagoras? Em que periodo histérico surgiram evidéncias de

! Académica de Matematica — Licenciatura, PIBID/ UNESC — subprojeto Matematica

2 Académico de Matematica — Licenciatura, PIBID/ UNESC — subprojeto Matematica

3 Académica de Matematica — Licenciatura, PIBID/ UNESC — subprojeto Matematica

4 Professora supervisora — PIBID/ UNESC — subprojeto Matematica.

5 Docente, Coordenadora do Curso de Matematica, PIBID/ UNESC — subprojeto Matematica
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pensadores com a capacidade de sistematizar estudo de triangulos? Definiu-se como objetivo geral

do estudo, investigar historicamente as relacbes matematicas associadas ao Teorema de Pitagoras.

Metodologia

A pesquisa se caracteriza em estudo bibliografico, com abordagem qualitativa. Foi
desenvolvida no primeiro semestre de 2019, nas reunifes semanais entre docentes e discentes do
PIBID-UNESC, subprojeto Mateméatica que ocorrem no Laboratério de Matematica da universidade.
Foram utilizados como fonte de consulta e leitura, livros didaticos e publicagdes online referentes ao
tema de estudo.

Nas leituras e discussOes, priorizou-se 0 contexto historico e as relagdes matematicas
associadas ao Teorema de Pitagoras de forma a subsidiar o planejamento das atividades de aula
previstas para aplicar e avaliar, posteriormente, com os alunos do nono ano da Escola Basica onde

atuam os pibidianos.

Anélise e Discussdo dos Dados

Segundo Fetissov (1994), até mesmo 0 homem mais primitivo tinha necessidades de algumas
nocOes geometricas, ainda que muito simples. Consideram-se 0s gregos 0s pioneiros no estudo de
demonstracdes na Geometria e que Tales teria inaugurado 0 método dedutivo para o referido campo
matematico. Entretanto, ha relatos desse conhecimento pelos egipcios e babildnicos. Assim, é
explicada a hipotese de que a matematica grega tenha sofrido influéncia destes povos. Segundo Eves
(2004, p.97) Pitagoras iniciou seus estudos na juventude sob a tutela do filésofo Ferecidio, discipulo
de Tales de Mileto. Entretanto, foi em Crotona, uma colonia grega situada no sul da Italia que “fundou
a famosa escola pitagdrica, que, aléem de ser um centro de filosofia, matematica e ciéncias naturais,
era também uma irmandade estreitamente unida por ritos secretos e cerimonias”.

Os ensinamentos da escola eram orais e, como era costume da irmandade, atribuiam todas
as descobertas ao reverenciado fundador. Sendo dificil identificar se a autoria das descobertas
matematicas se deve ao préprio Pitdgoras ou a outros membros da escola. Assim, ndo ha consenso
entre o0s historiadores se Pitagoras provou seu Teorema, pois seus escritos ndo chegaram até nossos
dias, porém seu teorema foi provado de muitas maneiras diferentes e por muitas pessoas (IMENES;
LELLIS, 2005). Sua aplicagdo envolve relagbes direcionadas a atividades na arquitetura, edificacoes,
agrimensura, urbanizacao, fisica, entre outras areas, inclusive a prépria matematica.

O Teorema de Pitagoras é uma relacdo matematica estabelecida entre as medidas dos lados

de tridngulos retdngulos onde, “em todo triangulo retangulo, a soma das areas dos quadrados dos

9
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catetos ¢ igual a area do quadrado da hipotenusa” (IMENES; LELLIS, 2005, p.14). Diversos
conceitos matematicos que podem ser explorados pelo professor em atividades pedagogicas
relacionadas ao teorema, desde: conceito e classificacdo de tridngulos, segmentos de reta, catetos,
hipotenusa, angulos, semelhanca, grandezas, unidades de comprimento e de area, entre outros.

O conceito de grandezas, nos diferentes movimentos de elaboragdo conceitual, seja ele
aritmético, geométrico ou algébrico, é fundamental e perpassa todos os conceitos matematicos
demandados no percurso da Educacdo Basica. (SC/SED, 2014, p.167). Os conceitos citados podem
ser explorados nas diferentes demonstracGes do Teorema de Pitagoras, classificadas em algébricas,
que sdo baseadas nas relacbes métricas nos triangulos retangulos e demonstragdes geométricas que
sdo baseadas em comparagdes de areas (IMENES; LELLIS, 2005). O processo de elaboracdo dos
conceitos cientificos em situacdes de ensino contextualizadas e significativas amplia as possibilidades
de apropriacdo dos mesmos no percurso formativo, contribuindo para o desenvolvimento integral dos
sujeitos (SC/SED, 2014). A Figura 1 ¢ indicativa da representacdo geométrica do Teorema de

Pitagoras, construido com o uso das ferramentas do software GeoGebra.

Figura 1: Representacdo geométrica do Teorema de Pitagoras

Fonte: Adaptado de Imenes e Lellis (2005)

Assim, se a € a medida da hipotenusa e b, ¢ representam as medidas dos catetos, o enunciado
do Teorema de Pitagoras equivale a afirmar que a?= b2+ c? (LIMA et al. 2006). Na figura 1, o
triangulo retangulo ABC tem catetos de medidas 2 e 3 unidades de comprimento e pelo teorema, sua

hipotenusa tem medida igual a 5 unidades de comprimento. Na constru¢do do quadrado sobre a

10
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hipotenusa e os catetos, verifica-se a veracidade da proposicdo. Assim, tem-se como resultado, 3% +
4% = 52, As diversas demonstraces do Teorema de Pitagoras oportunizam formas diferenciadas de
compreensdo do conceito. Dentre elas, tém-se as demonstracdes por meio de tridngulos isosceles,
semelhanga de triangulos, Formula de Heron, demonstracdo de Leonardo Da Vinci, usando a bissetriz

de um angulo, por transposicao de areas, entre outras.

Consideracoes Finais

Os conhecimentos matematicos sdo potenciais instrumentos de leitura e intervencdo por
meio da anélise e representacdo de dados que possibilitam uma compreensdo das relagdées no mundo.
O Teorema de Pitagoras € citado como um dos mais importantes teoremas da Geometria Plana pelas
suas diversas aplicacbes. Diversos conceitos matematicos podem ser desenvolvidos a partir do
teorema.

Os estudos tedricos propiciaram a ampliacdo de conhecimentos e possibilitaram a construgédo
de significados e reflexdes relacionados a pratica docente pois 0s mesmos objetivaram subsidiar o
planejamento das atividades de aula previstas para aplicar e avaliar, posteriormente, em sala de aula.
Os resultados evidenciam que a participacdo no PIBID é relevante para a formacdo académica,
propiciando um processo continuo de troca de experiéncias com os docentes da escola e universidade,
incluindo o repensar na escolha da docéncia e o compromisso com 0 processo de ensino e

aprendizagem.
Palavras-chave: Teorema de Pitagoras, PIBID, Ensino Fundamental I1.
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Introducéo

Historicamente, a origem da geometria € essencialmente similar ao da aritmética. Os
conceitos geométricos mais antigos pertencem aos tempos pré-histéricos e sdo consequéncias das
atividades pratica do homem, segundo Alexandrov et al. (1988). Para Cano (2007), desde os
primordios, as inter-relacdes entre as varias teorias matematicas sempre tiveram efeitos positivos para
o crescimento do conhecimento no campo do saber. A historia possibilita a compreensdo da origem
das ideias e dos fatos matematicos. Com isso, pode oferecer ao aluno uma importante contribuicéo
no processo de ensino e aprendizagem, ao apresentar a Matematica como uma cria¢do humana, ao
mostrar necessidades e preocupacbes de diferentes racas e culturas em diferentes momentos
historicos. Para D’Ambrosio (1997), conhecer historicamente a matematica de ontem podera orientar
no ensino e aprendizado e, no desenvolvimento da matematica atual.

Da mesma forma, a modelagem matematica, objetiva “conectar a realidade com a
matematica, promovendo o estudo a partir do mundo vivido/concreto para a analise dos contetdos
abstratos e a resolucdo de problemas que propiciam a compreensdo e a constituicdo de saberes e

alternativas para o contexto” (ZORZAN,2007, p.82). Como uma das propostas de modelagem

5 Académica, Curso de Licenciatura em Matematica - UNESC.

7 Académico, Curso de Licenciatura em Matematica - UNESC.

8 Académica, Curso de Licenciatura em Matematica - UNESC.

9 Professora supervisora, PIBID/UNESC, subprojeto Matematica.

10 Docente, Curso de Licenciatura em Matematica, PIDID/UNESC, coordenadora subprojeto Matematica.
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matematica, Muhl et al. (2004, p.84) afirmam que a metodologia de problematizagdo tem sido
inserida em algumas escolas, “a qual se constitui num procedimento de resolu¢do de problemas reais
para dar significado e facilitar a compreensdo dos conceitos ja existentes”.

Sendo assim, o0 presente trabalho assume como questdo norteadora: Quais sdo 0s conceitos
matematicos relacionados historicamente ao Teorema de Pitagoras? Definiu-se como objetivo,
elaborar os conceitos matematicos relacionados historicamente ao Teorema de Pitdgoras, em
atividade experiencial de docéncia, no nono ano do Ensino Fundamental. Integra as a¢des dos
discentes e docentes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) do curso
de Licenciatura em Matematica da Universidade do Extremo Sul Catarinense - UNESC.

Metodologia

O presente trabalho constitui-se num relato de experiéncia com abordagem qualitativa.
As acdes de experienciacdo da docéncia contemplaram o estudo tedrico, planejamento de atividades
de aula, execucéo e avaliacdo do processo educativo. Foi desenvolvido no segundo semestre de 2019
em atividades de estudo na UNESC e atuagdo numa turma de nono ano do Ensino Fundamental da
rede publica estadual de ensino. Participaram seis pibidianos, quatorze estudantes da escola, sob a
supervisdo da professora de Matematica da turma citada. Os dados foram coletados na observacédo e
registro das atividades desenvolvidas, nos questionamentos e comentarios dos alunos.

Na primeira etapa do processo, foram realizadas reunifes entre os docentes e discentes
pibidianos visando o estudo bibliografico referente aos conceitos historicamente construidos sobre o
Teorema de Pitagoras de forma a subsidiar o planejamento das aulas. Tomou-se como base as
tendéncias em historia e modelagem matematica. Na segunda etapa, elaborou-se o plano de aula e
organizacdo dos materiais didaticos de apoio. Na terceira etapa do processo, foram desenvolvidas as

atividades de aula com os estudantes na escola.

Anélise e Discussdo dos Dados

No movimento de experienciacdo da docéncia em sala de aula, iniciou-se com a discussao
sobre o conceito historico do Teorema de Pitagoras, refletindo sobre as necessidades para a criacéo
deste. Os pibidianos apresentaram os resultados dos estudos histéricos do teorema que subsidiaram
as reflexdes e possibilitaram compreender que a sua criagdo esta associada a necessidade de resolucao
de problemas do homem. Buscou-se também, explicitar as demonstracfes dedutivas ou indutivas das

quais decorreram através da historia e foram apresentadas em funcéo do tempo.
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Na sequéncia, introduziu-se situagdes problemas do cotidiano para a resolu¢do por meio do
teorema. Inicialmente, discutiu-se a seguinte situacdo problema: Pretende-se dividir a sala de aula em
dois espacos de uso, seccionados na sua base, diagonalmente. Qual o comprimento (em metros) da
seccdo diagonal? Para Miihl et al. (2004), este processo de investigacao e solucdo de problemas reais,
quando utilizado como estratégia, se define como modelagem matematica. Apds diversas tentativas,
os alunos, orientados pelos pibidianos a partir da definicdo do teorema, em que a soma das areas dos
quadrados dos catetos é igual a area do quadrado da hipotenusa, para todo tridngulo retangulo
(IMENES; LELLIS, 2000), iniciaram o processo de medicéo das paredes existentes na sala, para que
conseguissem aplicar o teorema. Dessa forma, conhecendo as medidas dos catetos, os alunos
encontraram a medida da hipotenusa, ou seja, do comprimento da sec¢édo transversal.

Na continuidade das atividades, foi proposto aos alunos que buscassem novas situacdes
problemas relacionadas com o Teorema de Pitagoras vislumbradas no campo escolar. Como citam
Biembengut e Hein (2003, p. 16) “a arte de transformar problemas da realidade em problemas
matematicos e resolvé-los interpretando suas solugdes na linguagem do mundo real” constitui-se em
acOes de modelagem matematica. Os estudantes foram divididos em equipes e cada uma delas
elaborou uma situacdo. Em seguida resolveram e socializaram com a turma, na forma de seminario,
utilizando cartazes com as situacdes problema e resolucdes propostas.

Ao analisar as situacfes problema, os alunos sdo relembrados de conceitos matematicos,
como as propriedades de um triangulo retangulo, a semelhanca de triangulos e a importancia das
unidades de medidas. Na resolucdo das tarefas, alguns estudantes estavam sem acesso aos
instrumentos de medicdo com a unidade de medida universal (metros) e buscaram diferentes
alternativas de medicdo, como a medida de seus pés. Os principais problemas que os alunos
apresentaram foram devido a falta de atencdo causando confusdo entre o conceito de cateto e

hipotenusa, além de erros com a matematica basica.

Consideracdes Finais

No desenvolvimento das atividades em sala de aula observou-se a importancia de promover
acOes que propiciam a pré-atividade do aluno no processo de aprendizagem, de maneira que este entre
em processo de reflexdo e investigagdo em busca de uma aprendizagem significativa. Foi perceptivel
como, com aulas e atividades diferentes do que estdo acostumados com o ensino tradicional, os alunos
participam e interagem e isso é importante pois com a colaboragéo, tanto entre professor-aluno como

entre aluno-aluno, ocorre uma maior troca de conhecimentos.
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Embora, em alguns momentos os alunos se distraiam e isso acarretou em erros de falta de
atengdo, principalmente com a matematica basica, notou-se que estes entenderam 0s conceitos
associados ao Teorema de Pitadgoras, conseguindo aplicad-lo. O contexto histérico utilizado e as
situacBes problema discutidas, contribuiram no processo. Sendo assim, em pesquisas futuras, é
importante pensar no ensino de novos conceitos considerando o aluno parte ativa no processo.
Conclui-se que os alunos compreenderam o estudo com a percepcao de sua importancia e utilizagdo

em diversas areas da matematica.
Palavras-chave: Teorema de Pitagoras, Historia da Matematica, PIBID.
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Introducéo

Os educadores passam por dilemas na atualidade de como tornar os estudantes mais ativos,
participantes e atuantes em seu processo de ensino aprendizagem. Neste contexto ganha espacgo nas
discussdes, o0 uso de metodologias ativas. Cujo objetivo é modificar os processos de ensino-
aprendizagem permitindo ao aluno maior autonomia (BACICH; MORAN, 2018)

As metodologias ativas, apesar de estarem em evidéncia, ndo se tratam de questdes novas ao
ensino, ja era utilizada por Sécrates (469-399 a.C), debatida por Dewey (1959) e defendida por Paulo
Freire (1921-1997), pois compreendiam que o estudante deveria participar de forma ativa e autbnoma
no processo de ensino aprendizagem (MATTAR, 2017).

As metodologias ativas apresentam na sua esséncia o incentivo de praticas de estimulo da
construcdo do conhecimento por meio de processos de acdo-reflexdo-acdo. Neste contexto, o aluno
se envolve ativamente, colocando o professor na condi¢do de mediador e facilitador (MORAN, 2017).

Dentre as metodologias ativas, tem-se a aprendizagem baseada em projetos (ABP) que
compreende uma forma de permitir a construcdo do conhecimento por meio da identificacdo de
problemas reais e de discussbes para encontrar as solu¢bes mais adequadas, as quais sdo
desenvolvidas por meio de projetos, previamente definidos pelos professores (BENDER, 2014). A
metodologia ABP tem sido largamente utilizada na atualidade (MATTAR, 2017).

Partindo destes principios, o objetivo deste trabalho é identificar as publicacdes sobre a

metodologia aprendizagem baseada em projetos em matematica em base de dados internacional.

Metodologia

11 Académico, Curso de Licenciatura Matematica, GPEaD-UNESC
12 Docente, Curso de Licenciatura de Matematica, GPEaD-UNESC.
13 Docente, Cursos Tecnoldgicos, GPEaD-UNESC.
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O presente estudo caracteriza-se em pesquisa bibliografica com abordagem quantitativa.
Situa-se em levantamento de produc6es cientificas que foi realizado na base de dados Web Of Science,
utilizandos como descritores, os filtros “active methodology”, “project-based learning” e

“mathematics”. A pesquisa na base de dados foi realizada no periodo de agosto a outubro de 2019.

Analise e Discussdo dos Dados

A pesquisa na base de dados Web Of Science foi realizada inicialmente com o termo “active
methodology” e resultou em 30.143 trabalhos, destes as principais areas que utilizaram as
metodologias ativas foram Engenharia Eletrénica com 3.431 trabalhos, Pesquisa Educacional em
Educacdo com 1.783 trabalhos, Quimica Multidisciplinar com 1.540 trabalhos, Ciéncias
Multidisciplinares com 1.400 trabalhos e Farmacologia Farméacia com 1.124 tranalhos. Considerando
0s anos das publicagdes, o ano de 2018 apresentou 0 maior volume com 3.079 publicagdes, o ano de
2019 esta com 2102. Os autores que mais produziram foram Wang Y; Zhang Y e Li J, todos com
mais de 50 trabalhos cada.

Acrescentando o filtro “project-based learning” — aprendizagem baseada em projetos, 0
resultado ficou em 158 trabalhos. Destes, o primeiro estudo apresentado referente a metodologia da
aprendizagem baseada em projetos € de W. Schilling, E. Hagen, intitulado “Aprendizagem baseada
em projetos em engenharia sanitaria - conclusdes preliminares apds trés anos de experiéncia”. O
trabalho é do ano 2000 e apresenta 5 citacdes na base de dados Web of Science. O objetivo do estudo
foi apresentar a metodologia de um curso ministrado para estudantes de engenharia ambiental de uma
universidade da Noruega, comparando metodologias de ensino tradicional e ativas. O estudo mostrou
gue os alunos se mantiveram mais ativos ao processo de ensino aprendizagem utilizando a ABP, o
que resultou em maior eficiéncia no aprendizado, além do desenvolvimento de habilidades de
comunicacdo, organizacdo e trabalho em grupo.

O trabalho mais citado, com 50 citac@es € o trabalho de José-Manuel Sdez-L6pez, Marcos
Roméan-Gonzélez, Esteban VVazquez-Cano, intitulado “Linguagens de programacéo visual integradas
ao curriculo do ensino fundamental: um estudo de caso de dois anos usando as escolas primarias”. O
trabalho ¢ do 2016 e apresenta como palavras chaves “Pensamento computacional, Ensino
fundamental, melhorando o ensino em sala de aula, Linguagens de programagdo e programacao,
Estratégias de ensino/aprendizagem”. O trabalho apresentou como objetivo avaliar o uso de uma
linguagem de programac&o visual em prética da sala de aula no ensino fundamental. Foi realizado

um estudo com 107 alunos do 5° e 6° ano do ensino fundamental de diversas escolas da Espanha e
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apresentou melhoras significativas com relagdo a compreensdo dos conceitos computacionais. A
pratica utilizou da aprendizagem ativa por meio da Aprendizagem Baseada em Projetos.

Acrescentando o filtro “mathematics”, resultou em 10 estudos, os quais estdo classificados
em Educacdo Pesquisa Educacional, Disciplinas Cientificas da Educacdo e Ciéncias
Multidisciplinares. Os estudos datam de 2011 a 2017, conforme figura abaixo:

Figura 1 — PublicacGes por Ano
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Fonte: Extraido do WEB OF CIENCE, 2019

Os trabalhos apresentam relatos de experiéncias de planejamento, implementacdo e
avaliacdo do uso da metodologia ativa ABP. Pode-se perceber relatos de beneficios e eficiéncia nos
resultados de aprendizagem dos alunos. Quanto a matematica, objeto deste estudo, os casos
localizados utilizam-se de conceitos matematicos nas praticas, mas ndo se trata de aplicacdo da

metodologia para o ensino da matematica.

Consideracdes Finais

As metodologias ativas estdo presentes no cotidiano da sala de aula e, cada vez mais se
tornardo necessarias para o envolvimento dos alunos. As metodologias apresentam beneficios para o
processo de ensino aprendizagem, tornando os alunos mais ativos e autdbnomos. Aos professores cabe
o0 papel de planejamento do processo e da conduc¢do dos trabalhos, como mediador.

Por meio da pesquisa, foi possivel constatar que o tema metodologias ativas apresenta uma
quantidade considerdvel de produgdes cientificas. No entanto, a ABP apresenta um nimero mais
restrito de casos relatados. Em se tratando de matematica, a quantidade é ainda mais reduzida,

voltados apenas a aplicacdo de conceitos.
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Introducéo

A Geometria Fractal é o campo da matematica que estuda objetos denominados fractais,
cujas caracteristicas sdo a autossimilaridade, a dimensdo fractal e seu processo de iteracdo. Estudos
académicos sobre a Geometria Fractal apontam potencialidades na elaboracdo de conceitos
matematicos, algébricos, geométricos e aritméticos com a utilizacdo de diferentes fractais. Por sua
complexidade na construcdo e analise dos conceitos envolvidos, os fractais possibilitam a ado¢do de
metodologias de aprendizagem ativa.

Para Generoso (2019, p.15), “Metodologias Ativas podem ser compreendidas como
alternativas metodologicas com uma abordagem contraria ao ensino tradicional [...]”. Assim,
enquanto as metodologias tradicionais sdo fortemente conteudistas e compartimentadas, as
metodologias direcionadas a aprendizagem ativa sao focadas em desenvolvimento de competéncias
e habilidades e multidisciplinares. Essa forma de ensinar que vem sendo discutida ativamente no meio
académico e implementada em muitos espacos educacionais, possibilita que o aluno, se aproprie do
conhecimento de forma proativa. As préaticas pedagogicas devem ser, ainda segundo Paiva (2016, pg.
15), “[...] centradas no aluno de forma que ele aprenda os conhecimentos propostos por meio da
interacdo entre ele e 0s outros colegas, estimulando o pensamento critico”.

Neste contexto, definiu-se como problema da pesquisa: Quais conceitos matematicos
emergem no processo de ensino com o uso de fractais na perspectiva de metodologias ativas de
aprendizagem? O objetivo da pesquisa é investigar as possibilidades de ensino dos conceitos

matematicos com fractais na perspectiva de metodologias ativas de aprendizagem.

14 Académico do Curso de Matematica/GP EaD - UNESC
15 Docente/Curso de Matematica/GP EaD - UNESC
16 Docente/Cursos Tecnol6gicos/GP EaD - UNESC
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Metodologia

A pesquisa em desenvolvimento, iniciada em agosto de 2019, se caracteriza em estudo
bibliografico, com abordagem qualitativa. Desenvolvida a partir da revisdo de literatura, serdo
utilizados como fonte de consulta, selecdo e leitura, as producdes cientificas publicadas nas bases de
dados de revistas eletrdnicas da Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica (SBEM), nos ultimos
cinco anos (2015 a 2019). Assim, os dados serdo coletados a partir das producdes cientificas
constantes dos Anais eletrénicos do ENEM (Encontro Nacional de Educacdo Matematica), do SIPEM
(Seminario Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica) e do periddico trimestral da SBEM
- Educacdo Matematica em Revista (EMR).

Na organizagdo do trabalho investigativo, buscaram-se os fundamentos teoricos para
subsidiar a pesquisa. Na sequéncia, definiu-se a categorizacdo e indicadores de selecdo dos dados e
as palavras-chave para consulta nas ferramentas de busca das revistas e dos anais, que sdo: “Fractal”,
“Fractais”, “Nao euclidianas”, “Metodologias ativas” e “Aprendizagem ativa”. Os dados serao
organizados em: quantidade de publicacdes; palavras-chave de cada texto; ano das publicagdes;
vinculo institucional; entre outros relevantes e, na sequéncia, serdo selecionados para leitura. Apos,
sera produzido um resumo organizando referéncias, referenciais tedricos, objetivos, conceitos
matematicos trabalhados com os fractais, metodologia ativa utilizada e resultados, cujos elementos

serdo utilizados na andlise e relatério da pesquisa.

Anélise e Discussdo dos Dados
A Geometria Euclidiana foi considerada a que melhor poderia descrever o mundo durante
séculos. Segundo Reis (2016, p.14) “¢ um ramo da matematica preocupado com questdes de forma,
tamanho e posi¢do relativa das figuras e com as propriedades do espago”. Entretanto, muitos objetos
e comportamentos sdo explicados somente por Geometrias Nao-Euclidianas, como a dos fractais.
Além de todas as aplicacbes nas Ciéncias, os fractais podem ser vistos como importantes aliados no
ensino de Matematica. Para Braga (2018, p.2), “um fractal ¢ um objeto geométrico que pode ser
dividido em partes, cada uma das quais semelhantes ao objeto original”. Cita as caracteristicas dos
fractais, associadas a infinitos detalhes, autossimilaridade e independéncia de escala. Os processos
recorrentes ou iterativos indicam em muitos casos, a geracdo de um fractal por um padrdo repetido.
Para Jesus (2017), muitos temas relevantes e diversificados emergem da Geometria Fractal,
também indicados nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) para a Educacdo Basica. Da mesma
forma, Barbosa (2005) afirma que, pelas conexes com varias ciéncias e até por deficiéncias da

Geometria Euclidiana no estudo das formas da natureza, justifica-se a insercdo da Geometria Fractal
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em sala de aula. Na construcdo de fractais, 0s alunos podem aprender de forma ativa contedldos como:
potenciacdo, contagem, perimetros, areas, volumes, relacBes entre figuras geométricas, relagdes de
grandezas, exponenciais, logaritmos, sequéncias, figuras tridimensionais, funcdes, limites,
algoritmos, progressao aritmética e geométrica, entre outros.

Para Bates (2016) a aprendizagem efetiva, com proatividade dos estudantes, ocorre em
situacOes que promovam a reflexdo sobre as experiéncias dos mesmos, na acéo de executar algo para
incorporar conhecimento conceitual e experiéncia pratica, principios centrais da Metodologia Ativa.
Hé evidéncias de que estas sdo altamente engajadoras e promovem a elaboracéo de um conhecimento
mais profundo quando adequadamente planejadas. Além disso, “desenvolve competéncias para a era
digital, como resolucdo de problemas, pensamento critico, melhores habilidades de comunicacéo e
gerenciamento de conhecimento” (BATES, 2016, p.151). Nesse enfoque, as agdoes educativas dos
professores, devem centrar-se na construcdo de um processo educativo baseado na interatividade e

na criatividade de forma a promover debates, duvidas e instigar a aprendizagem dos estudantes.

Consideracoes Finais

O estudo, ainda em fase de desenvolvimento, objetiva identificar de que forma as pesquisas
publicadas nos anais e revistas da SBEM, tém abordado a tematica fractal na perspectiva de
metodologias ativas de aprendizagem. Essencialmente, busca compreender quais conceitos
matematicos emergem nestes estudos, visando identificar a contribui¢cdo dos mesmos no processo de
ensino e aprendizagem. A partir das categorizagdes estabelecidas nas analises dos trabalhos
cientificos, amparadas na fundamentacéo teorica, espera-se obter informacdes de como os fractais
vem sendo explorados em pesquisas nos ultimos cinco anos pelos pesquisadores em educacao
matematica.

Espera-se com a pesquisa, encontrar evidéncias sobre as concep¢des dos docentes acerca das
Geometrias Nao Euclidianas e Metodologias Ativas, o uso dos fractais na formacéo dos professores,
0 estudo dos fractais por meio de materiais didaticos diversos e softwares matematicos e, estabelecer
0s principais conceitos matematicos que emergem do estudo dos fractais. Assim, espera-se contribuir
na ampliacdo das reflexfes sobre as possibilidades de ensino dos conceitos matematicos no ambito

da Geometria Fractal com a utilizacdo de diferentes metodologias ativas de aprendizagem.
Palavras-chave: Geometria Fractal; Aprendizagem Ativa; Conceitos Matematicos.
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A MATEMATICA NA EDUCACAO A DISTANCIA: POSSIBILIDADE DE USO DE
METODOLOGIAS ATIVAS DE APRENDIZAGEM

Eixo Teméatico: Producdo do Conhecimento no Ensino, Pesquisa e Extensdo
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Elisa Netto Zanette 8
enz@unesc.net
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Introducéo

Mudangas significativas na sociedade contemporénea vinculadas ao uso e desenvolvimento
sistematico de Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs) impactam em todos 0s
espacos, incluindo os espacos educacionais que formam e educam as atuais geragdes. Para Moran
(2017), os processos de aprendizagem na atualidade sdo multiplos, continuos, hibridos, formais e
informais, podem ser organizados ou abertos, intencionais e nao intencionais.

Além disso, as metodologias de ensino devem promover o envolvimento ativo do estudante
na sua aprendizagem. Estas, constituem-se em um conjunto de préaticas pedagogicas que visam
promover a apropriacdo do conhecimento por meio da interacdo entre o estudante e os outros colegas,
estimulando o pensamento critico e contribuindo no desenvolvimento da autonomia e na pro-
atividade dos mesmos (PAIVA, 2016).

Dentre as diferentes metodologias ativas, Mattar (2017) destaca: aprendizagem baseada em
problemas (PBL) e problematizacdo; aprendizagem baseada em projetos (ABP); aprendizagem
baseada em games/gamificacdo; sala de aula invertida (flipped classroom); design thinking e peer
instruction; entre outras. Sdo citadas também, aprendizagem baseada em pesquisa e aprendizagem
cooperativa.

As abordagens metodoldgicas diferenciadas no ambito da Matematica, contribuem na
melhoria dos processos pedagdgicos, considerando as dificuldades dessa area, que se caracteriza em
linguagem prépria, na sua formalidade, abstracéo, precisdo, l6gica e rigorosidade. Para Borba (2011)

as abordagens experimentais na elaboracéo dos conceitos matematicos devem privilegiar uma postura

17 Académica de Matematicay GPEaD/UNESC
18 Docente/Curso de Matematica/PIBID/UNESC
19 Docente/Cursos Tecnoldgicos/GPEaD/UNESC
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investigativa com maior envolvimento dos estudantes de forma a promover e enfatizar questdes
qualitativas de exploracéo. Neste contexto, definiu-se como problema de pesquisa: As metodologias
ativas de aprendizagem tém sido utilizadas na Matematica, na modalidade a distancia? Objetivou-se
investigar os processos de ensino e aprendizagem de Matematica na Educacéo a Distancia (EaD) com
0 uso de metodologias ativas de aprendizagem.

Metodologia

A pesquisa constitui-se em estudo bibliogréafico, com abordagem qualitativa. Os dados foram
coletados a partir de revisdo sistematica de literatura sobre publicagdes cientificas relacionados ao
tema de estudo, no periodo de 2014 a 2018. Apresenta-se neste trabalho, um recorte da pesquisa
desenvolvida, usando as bases de dados eletronicos do portal de periodicos CAPES (Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior). Na revisdo das publicacdes, utilizou-se de
descritores constantes nos titulos, nas palavras-chave e resumos, referentes a metodologia ativas de
aprendizagem. Das 132 publicacdes cientificas encontradas, 26 referem-se a aprendizagem ativa e
metodologias diferenciadas, utilizadas na Matematica. Buscou-se entdo, efetuar a leitura e analise dos
textos, visando responder ao problema e objetivo da pesquisa. Verificou-se que, das publicacbes
selecionadas, 17 (65%) referem-se a préatica pedagdgica com metodologias inovadoras na modalidade

a distancia. As demais, referem-se a educacao presencial.

Anélise e Discussdo dos Dados

Na andlise das publicacdes selecionadas, verificou-se que, em sua maioria, as metodologias
ativas sdo utilizadas de forma combinada. Com muita frequéncia, as TDICs sdo citadas como recurso
importante no desenvolvimento das propostas pedagogicas. Assim, 54% (n=14) das publicacbes
citam o uso de TDICs baseadas em aprendizagem ativa e, 31% (n=8) sdo combinadas com softwares
matematicos. O software mais citado é o GeoGebra. Entretanto, como cita Fernandes (2014) conhecer
e utilizar um software ndo implica em saber planejar e desenvolver aulas dindmicas com o mesmo.
Para que as tecnologias tenham a acdo de metodologias ativas, € necessario que o aluno seja ativo no
processo de construcdo do conhecimento, também que haja cooperacdo entre a turma.

A metodologia da Aprendizagem baseada em problemas foi citada em 35% (n=9) dos
trabalhos. 8% (n=2) referem-se a Aprendizagem baseada em projetos e 19% (n=5) citam a
Aprendizagem baseada em pesquisa, 19% (n=5). Aprendizagem colaborativa ou cooperativa consta

somente em um trabalho. 15% (n=4) utilizaram a Aprendizagem baseada em jogos digitais ou
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game/gamificagdo e 8% (n=2) citam a metodologia Peer instruction e, a Sala de aula invertida
(flipped classroom).

Na analise dos trabalhos, 62% (n=16) referem-se ao processo de ensino e aprendizagem em
disciplinas na area da Matematica e, destes, 27% (07) objetivam solucionar dificuldades matematicas
dos estudantes. Duas areas se destacam: Calculo e Matematica Financeira. A formacao de professores
de matematica na modalidade a distancia com a utilizagdo de metodologias ativas de aprendizagem é
foco de 12% (03) trabalhos. Paiva (2016) enfatizam que, as a¢Oes educativas dos professores, devem
promover debates, dlvidas e instigando a aprendizagem dos estudantes.

Os recursos digitais mais utilizados como apoio a metodologia adotada sdo: Ambientes
Virtuais de Aprendizagem (AVAs), ferramentas de comunicacdo e interacdo online, solucGes
sincronas, portfolios, softwares matematicos e lousa digital interativa. Como cita Moran (2017), num
mundo em profunda transformacéo, os AVASs sdo meios usuais de comunicacdo e interacdo entre o
professor e aluno. Poucos dos trabalhos analisados, evidenciam os conceitos cientificos especificos
de estudo e a estratégia metodologica para a elaboracdo dos mesmos. Entretanto, é relevante enfatizar
que em todos os trabalhos é recorrente na analise dos resultados que, a utilizacdo de metodologias

ativas contribui na aprendizagem do discente.

Consideracoes Finais

No desenvolvimento da pesquisa verificou-se que o uso de tecnologias digitais é recorrente
nos trabalhos analisados e esta relacionado com o objetivo de promover o envolvimento dos
estudantes de forma ativa em sua aprendizagem. Observou-se também, incidéncia de atividades que
priorizam a interacdo entre docentes e discentes. Os trabalhos publicados evidenciam a importancia
de estratégias pedagdgicas que ressignificam as agdes docentes e discentes no processo de ensino e
aprendizagem.

No ambito da Matematica, verificou-se que, hd uma producdo maior no ambito da educacao
presencial relacionada ao uso de metodologias ativas. Percebe-se a escassez de trabalhos cientificos,
relacionados a explicitacdo dos conceitos matematicos trabalhados, as estratégias e 0s recursos
utilizados na efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem com o uso dessas metodologias. Séo
citadas também, dificuldades por parte dos estudantes em se adaptarem as metodologias ativas
propostas e analisadas em alguns trabalhos, o que caracteriza pontos fracos na aplicagcdo da mesma e

necessitam de reavaliagdo. Observou-se que, o uso de tecnologias e softwares que promovem a

26



..’ Anais do Seminario de Socializagdo de Pesquisas e Praxis Pedagdgica
em Matemadtica

unesc v.3, 2019 - UNESC

interacdo efetiva dos estudantes com os objetos de estudo, possibilitam uma melhora na aprendizagem

dos mesmos, tornando-0s mais ativos na construcao do conhecimento.

Palavras-chave: Educagdo a Distancia, Matematica, Metodologias Ativas, Tecnologias Digitais.
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Introducéo

A presente pesquisa qualitativa foi realizada no desenvolvimento das agdes relacionadas ao
Estagio Supervisionado do Ensino Fundamental | e Il, do Curso de Matematica — Licenciatura, da
Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC).

Para embasar a fundamentagédo teorica pesquisamos a Teoria Histérico-Cultural (THC),
desenvolvida por Vygotsky, e o ensino desenvolvimental de Davydov. Posteriormente, estudamos o
conteddo de fracdo a luz da THC, e desenvolvemos em duas turmas de 6° ano nas escolas estaduais
localizadas nos municipios de Icara e Ararangua.

Optamos pela THC por ser o referencial que fundamenta a Proposta Curricular do Estado de
Santa Catarina e que é adotada por grande parte dos municipios da regido da AMREC e AMESC. Tal
proposta se diferencia do ensino tradicional quanto ao contetdo e forma. Este, visa 0 ensino de
maneira empirica, vigente em boa parte das escolas do estado, onde os alunos sdo ouvintes e sua
maior funcdo € a memorizacdo. Ja a THC desenvolve o ensino tedrico nos estudantes, por meio de
interacdes com conceitos construidos historicamente.

Desse modo, para a elaboracéo do plano de ensino e desenvolvimento do conceito de fracdo
com os estudantes, apoiamo-nos nos estudos das dissertacdes de Isidoro (2019), Freitas (2016) e
Santos (2017).

Metodologia

20 Académica, Curso de Matematica, Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC).
21 Académico, Curso de Matemética, Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC).
22 Docente, Curso de Matematica, HCE, Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC).
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Entre os sujeitos da pesquisa, havia 32 alunos de uma escola localizada no municipio de
Ararangua, e 20 alunos de uma escola localizada no municipio de Icara, todos matriculados no 6° ano
do Ensino Fundamental. As atividades presenciais nas escolas totalizaram 36h/a e foram divididas
em 12h/a de observagdo e 24h/a de docéncia, as quais desenvolvemos uma série de tarefas com
objetivo de abordar o conceito de frag&o.

Para realizacdo das tarefas, utilizamos como recursos, lousa, caneta, retroprojetor,
recortes com papel cartdo e tarefas impressas em folha A4. Buscamos também, manter debate com
0s estudantes a partir de questionamentos. Deste modo, propiciando para que construam o
pensamento teorico acerca do assunto. O intuito de tal processo é para que os alunos pudessem

desenvolver a agéo investigativa.

Anélise e discussdo dos dados

Para introduzir o conceito de fracdo, propomos a seguinte tarefa: “Medir o comprimento
de A, B e C com a unidade de medida E. Em seguida, verificar na reta numérica os nimeros
resultantes” ('OPBOB et al., 2006 apud FREITAS, 2016, p.80).

Figura 1 — Comprimentos A, B e C, e unidade de medida E

B

Fonte: Freitas, 2016

Os estudantes deveriam constatar que a unidade de medida E cabe 3 vezes inteiraem A e
4 vezes inteiraem C. Contudo, em B a unidade de medida E ndo cabe uma quantidade de vezes inteira.

Em ambas as escolas, os estudantes do 6° ano, ao fazermos a pergunta “ndo existe tal
numero ou apenas ndo conhecemos?” responderam que apenas ndo o conhecem. ApOs isso,
questionamos também “como representar a parte em que E ndo coube uma vez inteira?”’. Na escola
de I¢ara, apenas um aluno respondeu como esperado, “podemos representar com uma letra”. Na
escola de Ararangua houve a necessidade de orientacdes para que chegassem a resposta esperada. A

principio, em ambas as escolas novamente, alguns explicaram por inferéncia que E cabe 3 vezes

29



..’ Anais do Seminario de Socializagdo de Pesquisas e Praxis Pedagdgica
em Matemadtica

unesc v.3, 2019 - UNESC

inteira e mais a sua metade. Explicamos a eles que ndo podemos determinar o valor dessa forma, pois
se verificarmos ¢ um pouco mais que a metade de E. Logo, realizamos uma nova pergunta: “ec agora?
Que valor ¢?”, ficaram em siléncio, entdo explicamos que esse valor é desconhecido, portanto,
representariamos por uma letra.

Dessa forma realiza-se as demais tarefas. Todavia, percebe-se uma grande dificuldade
dos alunos, especialmente, com a tarefa seguinte, em ambas as escolas. A mesma consiste em medir
o0 perimetro do pentagono T, utilizando como unidade de medida o lado do pentagono A, conforme a
figura 2.

Figura 2 — Dados para medicdo do perimetro dos pentagonos

b)

A

Fonte: Freitas (2016)

Os estudantes tiveram dificuldade, principalmente, em representar o comprimento na reta

numérica, pois insistiam em utilizar a régua para representar o0 comprimento em centimetros.

Consideracoes finais

Em suma, a maioria dos estudantes conseguiu compreender e se apropriar das tarefas,
apesar de, em alguns casos, ser necessario atendimento individual. As turmas sdo participativas,
interagem com o professor e 0s colegas sobre o assunto que esta sendo desenvolvido, respondem as
perguntas e também tiram suas ddvidas.

A segunda tarefa torna-se uma exce¢do. Notamos como os estudantes estdo acostumados
com o0 uso da régua e de sua unidade de medida em centimetros, uma vez que demonstram muita
dificuldade em compreender que centimetros é uma unidade de medida diferente da que estdvamos
utilizando, para tanto, ndo ha necessidade da utilizagdo da régua.

As disciplinas de Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental | e 11 nos proporciona
uma breve experiéncia de como é ser um professor e por isso, consideramos uma disciplina de suma

importéncia para a formagéo académica de licenciatura.
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ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL COM BASE NA TEORIA HISTORICO CULTURAL

Eixo Temético: Estagios Supervisionados em Processos Educativos

Barbara dos Santos Loureiro Inacio®
bsl@unesc.net

Beatriz de Abreu Antunes®*
beabia99@gmail.com

Eloir Fatima Mondardo Cardoso?
efm@unesc.net

Gian Carlos da Silva?®
giancarlosdasilva@outlook.com

Taina Mazzuchello Bocianoski?’
tainamazzuchello@hotmail.com

Introducéo

O presente relato refere-se a experiéncia no Estagio Supervisionado do Ensino Fundamental
| e Il do curso de Matemética — Licenciatura da Universidade do Extremo Sul Catarinense. Na
primeira etapa, elaborou-se o referencial a luz da Teoria Histérico-Cultural (THC), que é base da
Proposta Curricular de Criciima. Ela nos orienta ao estudo voltado para a apropriacdo de conceitos
de forma que o aluno construa um verdadeiro aprendizado e ndo apenas reproduza o contedo de
forma mecénica. Buscou-se referéncias em Fiorentini (1995), Rosa (2012), entre outros. Na
sequéncia, introduziu-se o conceito de Equacdo do Primeiro Grau e algumas tarefas adaptadas para o
sétimo ano do Ensino Fundamental. Para elaboracdo do plano de ensino, realizado na segunda etapa,
buscou-se como referéncia Dorigon (2013). Assim, foi estabelecido o problema do estudo em: “Como
desenvolver o conceito de Equacdo do Primeiro Grau no 7° ano do Ensino Fundamental, com base na
THC?” Definiu-se como objetivo, desenvolver o conceito de Equagéo do Primeiro Grau no 7° ano do

Ensino Fundamental, com base na THC.

Metodologia

23 Académica do oitavo periodo do curso de Matematica, UNESC.

24 Académica do sexto periodo do curso de Matematica, UNESC.

25 Professora Orientadora da disciplina de Estagio Supervisionado, UNESC.
26 Académico do sexto periodo do curso de Matematica, UNESC.

27 Académica do sexto periodo do curso de Matematica, UNESC.
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Na sua totalidade, sdo 112 alunos envolvidos como sujeitos da pesquisa, subdivididos em 4
turmas do 7° ano do Ensino Fundamental de trés escolas municipais da cidade de Criciima. Em um
primeiro momento, observou-se 12 horas/aulas do professor titular, e em seguida, fez-se a regéncia
da turma durante 24 horas/aulas, nas quais se desenvolveu as tarefas elaboradas para abordar o
conceito de Equacdo do Primeiro Grau. O contetdo foi apresentado por meio de representacGes
geométricas algébricas e aritméticas envolvendo a relacdo Todo-Partes. Buscou-se sempre que
possivel a interacdo dos alunos por meio de questionamentos, com o intuito de fazé-los pensar e

analisar o que se estava estudando.

Anélise e Discussédo dos Dados

Dorigon (2013) traz a expressao algebrica nas primeiras tarefas do segundo ano do ensino
fundamental, propondo aos alunos a expresséo a + 3 e a - 3, dando valores aleatdrios para a. Mudou-
se a expressdo algébrica paraa + 2 e a - 2 e adaptou-se os valores aleatorios para uma turma do sétimo

ano do ensino fundamental, sendo a primeira tarefa proposta:

Tabela 1
a -6 1/2 7 -15 0,5
a+?2
a-2

Fonte: Autores, 2019.

No decorrer das primeiras aulas, apresentou-se tarefas com o objetivo de elaborar o conceito
de variavel, valor numérico de uma expressdo algébrica e a relacdo Todo-Partes. Na etapa de
introducdo do conceito de Equacdo do Primeiro Grau, os alunos foram orientados para o seguinte
esquema (Figura 1):

Figura 1: Tarefa — Esquema genérico

[

a b
Fonte: Elaboracdo dos autores com base em Dorigon, 2013
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Foi explicitado aos alunos que o c representa o Todo, e a e b as Partes, deduzindo que a + b
=c¢,c—a=bec-b=a A partir da andlise dos dados organizados no esquema elaborou-se uma
historia: “Havia na caixa bolas vermelhas e azuis, em um total de ¢ bolas. Sabe-se que eram a
vermelhas. Quantas eram azuis?”” Por meio da histdria, percebe-se que eram b azuis. Logo, b é o valor
desconhecido, sendo substituido pelo sinal de interrogagéo.

atb=c = a+?=c

Neste momento, foi explicado que, quando se pretende encontrar um valor desconhecido,
utiliza-se uma letra nomeada de incdgnita, e geralmente € representada por X.

atb=c = a+?=c > a+x=c

Em seguida, supondo que a assume o valor de 311 e c assume o valor de 436, busca-se
encontrar o valor aritmético de x. Para solucionar o problema apresentado utiliza-se a relagédo Todo-
Partes, no qual a soma das partes € igual ao todo, entdo pode-se dizer, que o todo menos uma parte
resulta na outra parte.

311+x=436 > x=436-311 > x=125
P+P=T P=T -P P = Parte, T = Todo.

No decorrer das aulas, foi proposta uma lista de tarefas na qual um dos problemas

apresentados dizia: “‘Um niimero, mais sua metade ¢ igual a seis”:

x+3=6 > FT=6 > 3x=12 > x=7 > x=4
Portanto, se x =4 asuametade € 2,e4 +2 =6.
Uma aluna questionou que se x fosse 4, entdo mais a sua metade que € 2 resultaria no 6.
Entdo Ihe foi perguntado: “E se a igualdade for 7?”” Ela respondeu que a resposta seria um nimero

decimal. Ent&o foi resolvido juntamente com a aluna:

x+3=7 > Z=7 > 3x=14 > x==
Analisamos que sua forma de pensar estava correta e que poderia usar 0 mesmo método se
caso a igualdade for sete, porém, como no segundo exemplo ndo se tratava de um niimero natural, a
resposta ndo era encontrada com tanta facilidade. Por este motivo, a interpretacdo algébrica do

problema apresentado é de grande valia.

Consideragdes Finais
A disciplina de Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental possibilitou vivenciar

experimentalmente a docéncia na educacdo bésica. Ouviu-se palavras encorajadoras e
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desencorajadoras dos atuais profissionais da educagdo publica, sobre seus desafios em busca de
condicdo de trabalho. Porém, mais do que ser encorajado ou desencorajado, € 0 compromisso que
assumimos diante de uma sociedade repleta de obstaculos para melhoria da educacdo publica e de
qualidade e das condicdes de trabalho do professor da educagéo basica.

Sob o ponto de vista dos alunos, pode-se considerar que alguns dos conceitos abordados ndo
foram vistos anteriormente na vida escolar. A maneira como foi proposto o conceito de Equacao do
Primeiro Grau, acreditamos que possibilitou um entendimento significativo, ndo somente deste, mas
também de outros fundamentos estudados que foram retomados para poder dar continuidade ao plano

de ensino.

Palavras-chave: Equacgéo do Primeiro Grau; Teoria Historico-Cultural; Ensino Fundamental.
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Introducéo

No presente trabalho relatamos o estudo desenvolvido nas disciplinas do Estagio
Supervisionado do Ensino Fundamental | e 11, no primeiro e segundo semestre de 2019, no curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade do Extremo Sul Catarinense — UNESC. No primeiro
semestre, realizamos o estudo do modo de organizacdo do Ensino Desenvolvimental organizado por
Davydov e seus colaboradores, conforme os pressupostos da Teoria Historico-Cultural (THC). Para
a THC, na organizacédo do ensino, os alunos sao sujeitos da atividade, sendo assim, a apropriacao dos
conhecimentos cientificos visa o desenvolvimento do pensamento tedrico. Além disso, no segundo
semestre, procedemos a elaboracdo do plano de ensino do conceito de Equacdo do Primeiro Grau.
Tal desenvolvimento propde a interacao entre a algebra, aritmética e geometria, no qual direciona, ao
estudante, uma ideia central do conceito (DAMAZIO, ROSA, 2013).

Para tanto, delimitamos a seguinte problematizacdo: Como desenvolver o conceito de
Equacdo do Primeiro Grau no 7° ano do Ensino Fundamental com base na perspectiva da THC? A
partir disso, buscamos leituras em referenciais tedricos que fundamentaram o referido conceito, tais
como Dorigon (2013), Barigo e Damazio (2016), Caraca (2003) e Freitas (2016).

Metodologia

28 Académicas da 6° fase do curso de Matematica-Licenciatura. UNESC.
2% Académicas da 6° fase do curso de Matematica-Licenciatura. UNESC.
30 Académicas da 6° fase do curso de Matematica-Licenciatura. UNESC.
31 Docente dos cursos de Pedagogia e Matematica-Licenciatura, UNESC.
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Para o desenvolvimento do estagio realizamos dois momentos, 12 h/a de observacao e 24h/a
de atuacdo em trés turmas do 7° ano do Ensino Fundamental, em média de trinta alunos por turma.
No periodo de atuacdo, desenvolvemos tarefas com o objetivo de inserir o conceito de Equacdo do
Primeiro Grau, por meio da relacdo partes-todo, conceito de incognita e das operagdes de adi¢do e a
sua inversa, subtracdo. Também desenvolvemos adaptacdes nas demais tarefas conforme Caracga

(2003) para chegar ao conceito das operagdes de multiplicagéo, e a sua inversa, divisdo.

Analise e Discussdo dos Dados

Introduzimos o conceito de Equacao do Primeiro Grau com a seguinte tarefa: No esquema
(Figura 1), o nimero trinta e seis (36) representa o valor aritmético do todo e suas partes sdo expostas
na forma algébrica (a e c). Complete os valores desconhecidos, espagos vazios no quadro, a partir do
esquema (DORIGON, 2013):

Figura 1 — Quadro com partes faltantes

36 9 3 5
/' \ v |
C 2 12,4
a C

Fonte: Elaboracdo com base em Dorigon, 2013.

w

O todo (36) e formado por suas partes (a e ¢), no qual, esses valores algébricos assumem o0s
valores aritméticos ja definidos. No esquema podemos extrair trés possibilidades para encontrar os
valores desconhecidos, por exemplo: “36 =c +a”, “36 —a =¢”, ou “36 — ¢ =a” (DORIGON, 2013).
O raciocinio da relacdo partes-todo traz um movimento inverso, ou seja, as partes adicionadas
resultam o todo e com base no movimento inverso, o todo subtraido de uma das partes resulta outra
parte.

No entanto, foi necessario um direcionamento, para que 0s alunos pensassem no movimento
inverso. A compreensdo da relacdo partes-todo foi relevante na resolucdo de operagdes de adicdo e
subtracdo, na reta numérica, de nimeros racionais e inteiros. Deste modo, a partir de uma das partes
conhecida, representada na figura 1, os alunos definiram os demais valores aritméticos para a parte
desconhecida.

Para obtermos o conceito abstrato de Equacdo do Primeiro Grau, prosseguimos com o
seguinte problema: “Ha c canetas na caixa, sendo k verdes e b pretas”. Com base na relacdo (partes-

todo), propusemos 0 problema particular: “Sabe-se que K eram verdes, quantos eram pretas?”.
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Constatando que o valor algébrico desconhecido era o b, por representar as canetas pretas.
Questionamos aos alunos como representar na forma algébrica e geométrica, logo reconheceram o
todo e suas partes e exemplificaram dizendo que a soma das partes € igual ao todo (k + b = ¢).
Seguimos, para que os alunos pensassem se b eram canetas pretas, b também é o valor desconhecido.
Assim, informamos que, quando queremos calcular um valor desconhecido, utilizamos uma letra,
chamada de incognita, que de modo geral, é representada por x. Deste modo, substituimos o sinal de
interrogacdo, pela incégnita x (k + x = ¢) (DORIGON, 2013).

Neste momento, exemplificamos com os valores aritméticos 12 e 17, e logo questionamos 0s
alunos: No campo dos Naturais o0 nimero 12 é igual a k ou ¢? E o namero 17? Os alunos responderam
que k € doze (12) e c dezessete (17) chegando a seguinte igualdade (12 + x = 17). Nesse estagio,
afirmamos que igualdade com incégnita € nomeada matematicamente, neste caso, por Equacgédo do
Primeiro Grau (TOPBOB, MUKYJIMHA e CABEJIBEBA, 2009 apud DORIGON, 2013).

Consideracdes Finais

Para a realizacdo deste estudo na abordagem Historico-Cultural, foi necessario se aprofundar
nos fundamentos matematicos para que os alunos conseguissem se apropriar dos conceitos cientificos,
por meio das tarefas desenvolvidas. Segundo Dorigon (2013), as equacdes sdo construidas a partir de
situacOes de andlise, interpretadas por esquemas referentes a relacdo partes-todo.

Percebemos que algumas das dificuldades encontradas em sala emergiam de conhecimentos
anteriores, memorizacdo e defini¢do. Para a introducdo do conceito de Equacéo do Primeiro Grau é
necessario um movimento conceitual, ou seja, apropriacdo de conceitos produzidos historicamente
(DORIGON, 2013). Entretanto, quando se depararam com as atividades que exigiam a aprendizagem
conceitual, houve participacdo ativa dos alunos correspondendo a proposta desenvolvida.

A realizacdo do Estagio é de extrema importancia para a nossa efetiva formacao académica,
isso € justificavel pelas experiéncias vivenciadas, desde a elaboracdo e desenvolvimento do conceito

cientifico até a experiéncia de ministrar as aulas, neste caso, do 7° ano do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Estagio; Teoria Histérico-Cultural; Equacdo do Primeiro Grau.
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Introducéo
Qual é a necessidade do ensino de expressdes algébricas para alunos do ensino fundamental
com base na teoria do ensino desenvolvimental? A resposta a esta pergunta pode ser encontrada em

Vygotsky:

[...] pelo aprendizado da &lgebra, a crianca passa a compreender as operagdes aritméticas
como casos particulares de operacdes algébricas. 1sso da a crianga uma visdo mais livre, mais
abstrata e generalizada de suas opera¢des com quantidades concretas. Assim como a algebra
livra 0 pensamento da crianca da prisdo das relacbes numéricas concretas e o eleva ao nivel
mais abstrato (VYGOTSKY, 1987, apud ALVES, 2016, p.18, traducdo da autora).

Segundo Quintella (1967, p. 61) “Um dos mais importantes simbolos da matematica sdo as
letras, usadas em lugar de nimeros.”. Reconhecendo a importancia do desenvolvimento do
pensamento algébrico, a Base Nacional Comum Curricular, homologou num documento oficial em

2017 as unidades tematicas: Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade.

A unidade tematica Algebra, por sua vez, tem como finalidade o desenvolvimento de um tipo
especial de pensamento — pensamento algébrico — que é essencial para utilizar modelos
matematicos na compreensdo, representacéo e analise de relagfes quantitativas de grandezas
e, também, de situacdes e estruturas matematicas, fazendo uso de letras e outros simbolos.
(BRASIL, 2017, p. 268).

Com base nessas informac@es, elaborou-se uma proposta de ensino sobre expressfes
algébricas, que possibilite o desenvolvimento do pensamento tedrico dos estudantes. Segundo
Libaneo e Freitas (2013, p.335), “Assim, para ensinar certo objeto de conhecimento, o professor
estrutura antes uma atividade em que, primeiramente, os alunos aprendam o conceito tedrico deste
objeto [...]”. Neste contexto, definiu-se como objetivo do trabalho, a elabora¢do dos conceitos
relacionados a expressdes algebricas na Educacdo Basica, como atividade experiencial de estagio

supervisionado obrigatério.

32 Académico do Curso de Matematica-UNESC.
33 Docente nos cursos de Pedagogia e Matematica-Licenciatura-UNESC.
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Metodologia

O estégio foi desenvolvido a partir do conhecimento prévio dos estudantes do 7° ano, turma
703 de uma escola da rede estadual de ensino, localizada no municipio de Forquilhinha-SC. Para sua
realizacdo foi elaborado, antecipadamente, um plano de ensino sobre: area, perimetro, soma,
subtracdo, multiplicacdo, divisdo e potenciacdo, com especificidade no conjunto dos nimeros inteiros
relativos e relacionado a geometria plana com énfase ao retangulo em consonancia as expressoes
algébricas. Em relacdo ao tempo de execugdo, foram duas etapas, observacdo e atuacdo,
respectivamente, 12 e 24 aulas, cada uma com duracao de 45 minutos com a supervisao da professora

de matematica da turma citada.

Anélise e Discussédo dos Dados

Nesta secdo, apresentam-se algumas tarefas desenvolvidas com os estudantes e os resultados.
Nas operacgdes iniciais com mondmios, em relacdo a soma e diferenca dos mesmos com variaveis
distintas, os alunos nao apresentaram dificuldades ou davidas durante as discussdes, exemplo: escreva

uma expressao algébrica que representa o perimetro da figura 1.
Figura 1

Fonte: Elaboracdo do autor.

A questdo principal da analise foi levar os alunos a relacionarem o perimetro do retangulo

com a grandeza comprimento e a soma algébrica, resolucdo na Figura 2.
Figura 2

| Y I 51 658 8 ol N I 0O 1581 R ¥
alalalalblblbla Talal alblblibl
2(4a)+2(3h)
Ba+6b

Fonte: Elaboracédo do autor.

Em relagdo a multiplicacdo de mondmios e poténcia de monémios, alguns alunos tiveram

dificuldades na compreensdo do conceito, contudo, superado em funcdo das tarefas e explicagdes em
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sala de aula com base na teoria do ensino desenvolvimental. Com base nessa teoria associada a
matematica, é possivel afirmar que a melhor maneira de ensinar algo é conduzir o aluno a estabelecer
“uma relagdo que lhe permita desenvolver sua capacidade de pensar matematicamente os objetos
presentes na vida social, transformando sua relacdo com eles e, a0 mesmo tempo, transformando-se”
(PERES; FREITAS, 2014, p. 19).

Para tanto, outra tarefa desenvolvida sugeria que encontrassem a soma das areas dos

quadrados A e B e subtraissem a area do quadrado C, de acordo com a Figura 3.
Figura 3

b

b A

b

4b

Fonte: Elaboracédo do autor.
Como resultado, pretendia-se que o aluno obtivesse as seguintes expressoes:
(3b)(3b)+(4b)(4b)-(5b)(5b)
9b2+16b%-25h?
25b2-25h?
0

A principal dificuldade dos alunos em relacdo ao problema foi no uso das propriedades das
poténcias de mesma base.

Consideragdes Finais
No que tange o desenvolvimento de expressdes algébricas a partir de interpretaces de
situacOes problemas envolvendo grandezas discretas, os alunos tiveram qualitativamente um bom

desempenho, identificando e distinguindo coeficiente de multiplicacdo e variavel.
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Em relagdo ao valor numérico de expressdes algébricas, os alunos conseguiram realizar as
tarefas sem dificuldades, tendo em vista que os estudantes tinham compreensdo da resolucdo de
expressdes numéricas, trabalhado pela professora titular da turma.

Palavras-chave: Expressdes algébricas, geometria plana, retangulos, historico-cultural.
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Introducéo
O presente trabalho foi desenvolvido na disciplina de Estagio Supervisionado do Ensino
Fundamental 1 e Il do curso de licenciatura em Matematica da Universidade do Extremo Sul
Catarinense (UNESC). O trabalho foi realizado no primeiro semestre de 2019 com o intuito de
elaborar uma fundamentacdo teorica referente ao conceito de medidas de tendéncia central, este foi
desenvolvido, servindo assim de subsidio, durante a atuacéo no segundo semestre do mesmo ano. A
escolha do tema se deu pela grande importancia da estatistica como uma unidade temética especifica
dentro da BNCC ja que segundo o documento, tal area é importante por propor:
[...] a abordagem de conceitos, fatos e procedimentos presentes em muitas situacdes-
problema da vida cotidiana, das ciéncias e da tecnologia. Assim, todos os cidadaos precisam
desenvolver habilidades para coletar, organizar, representar, interpretar e analisar dados em
uma variedade de contextos, de maneira a fazer julgamentos bem fundamentados e tomar as

decisfes adequadas. Isso inclui raciocinar e utilizar conceitos, representacdes e indices
estatisticos para descrever, explicar e predizer fendmenos (BRASIL, 2017, p. 274).

Justifica-se o referencial da teoria historico cultural na elaboracdo do conceito estudado
devido ao que preconiza a proposta curricular de Santa Catarina e do municipio de Criciima. O ensino
com base nos pressupostos da Teoria Historico-Cultural (THC) objetiva desenvolver o pensamento

tedrico do aluno por meio da apropria¢éo do conhecimento cientifico (PC/SC, 2014).

34 Académica de Matematica - UNESC.
35 Académico de Matematica - UNESC.
36 Académica de Matematica - UNESC.
37 Professora Orientadora de Estagio — UNESC.
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Nesse sentido, delimitou-se como problema: Como elaborar uma proposta referente ao
contetdo de Medidas de Tendéncia Central de acordo com a perspectiva da THC para os alunos do
8° e 9° do ensino fundamental?

Para isto, foi realizada uma pesquisa bibliografica sobre a THC e o contetdo de Medidas de
Tendéncia Central. Estudaram-se estudiosos da THC como Sforni (2004) e Damazio e Rosa (2013)
e para o contetido de medidas de tendéncia central nesta teoria: Sebastido (2017).

Sendo assim o0 objetivo do trabalho é organizar o ensino de Medidas de Tendéncia Central
de acordo com os fundamentos da Teoria Historico — Cultural.

Metodologia

O estégio foi realizado nas turmas de 8° e 9° ano do Ensino Fundamental, respectivamente,
com 12 e 32 alunos, em duas escolas da rede estadual de Santa Catarina, uma localizada na cidade de
Criciuma e outra localizada no municipio de Urussanga. O periodo presencial na escola se dividiu em
dois momentos: a observacédo de 12h/a do professor titular e a regéncia durante 24h/a, nos quais foi
desenvolvido as tarefas planejadas de medidas de tendéncia central conforme o plano de ensino.
Durante a regéncia foi utilizado recipientes plasticos como unidades de medida, com o intuito de
facilitar a visualizacdo e entendimento das tarefas. Utilizou-se, durante o desenvolvimento do

contetdo, o modelo objetal, literal e grafico.

Anélise e Discussdo dos Dados

Introduziu-se o conceito de medidas de tendéncia central com as tarefas de multiplicacéo,
divisdo e igualdade, em que os alunos desenvolverem melhor as tarefas de multiplicacéo e diviséo,
porém tiveram maior dificuldade na resolucdo das tarefas que envolviam a igualdade no modelo
literal.

Na sequéncia, desenvolveu-se a tarefa sobre média. Para isto foi proposto um problema em
que os alunos deveriam investigar um modo para obter igualdade em um conjunto de recipientes com
volumes desiguais. Para isso representou-se na reta humerica e no esquema a quantidade de liquido
que cada recipiente deveria conter para chegar a igualdade no conjunto. Desse modo, o total de
volume do conjunto foi dividido pelo numero de recipientes. Logo os alunos entenderam o
movimento de acrescentar e/ou retirar certa quantidade, ou seja, se retirava liquido do recipiente que

tinha mais volume que o valor obtido pela média e acrescentava-se no que tinha menos, chegando
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assim a igualdade. Vale ressaltar que com isto o volume total dos recipientes ndo perdia liquido
permanecendo 0 mesmo ao final do processo.

Segundo Tiboni (2010) citado por Sebastido (2017), quando buscamos a igualdade sem
alterar a quantidade total dos liquidos disponiveis, dizemos entdo que este sera um valor entre 0s
volumes coletados ou um valor que tende ao meio. Ap6s o desenvolvimento do conceito, os alunos
tiveram outro desafio: transferir tal conceito para outras variaveis como idade, dinheiro, ano e
conjunto numéricos. Com o decorrer das atividades notou-se que os alunos ja familiarizados com o
conceito, partiam para a representacdo do esquema sem recorrer a reta como auxilio.

Em seguida, foi realizado um experimento com uma certa quantidade de copos de 4gua com
volumes diferentes, no qual surgiu o devido problema: “Dentre os recipientes do conjunto como
escolher o volume ideal para representar os demais?”. Alguns alunos decidiram colocar 0s copos
em ordem decrescente para melhor observarem, outros sugeriram colocar todos os liquidos num
mesmo recipiente e em seguida distribuir nos copos uma mesma quantidade deste.

Apos desenvolver os conceitos de media e mediana, apresentou-se o conceito de moda.
Assim, questionou-se: “O que ha de comum no conjunto?”. Os alunos citaram que havia alguns
recipientes com a mesma quantidade de liquido e os demais com uma quantidade diferente.

Perante esta conclusdo o professor (estagiarios) expos que a medida que se repetia seria,
entdo considerada a moda do conjunto, e que, como apenas uma medida se repetia os alunos deveriam
adotar como nomenclatura para a mesma de “unimodal”, por fim, se apresentou outras tarefas onde

se tinham conjunto bimodal, trimodal e polimodal.

Consideracdes Finais

Com base no estudo percorrido conclui-se que os conhecimentos adquiridos de acordo com
a THC sdo de suma importancia para se ter um bom entendimento de conceitos de medidas de
tendéncia central.

Logo, apresentou-se o conceito de medidas de tendéncias centrais, ndo através de formulas
prontas ou conceitos memorizaveis, mas com tarefas que levam os alunos a investigacdo e a
verdadeiros conceitos construidos através de algumas situacdes e solucdes criadas ndo apenas pelo
professor, mas pelo aluno e seu pensamento critico.

Vale ressaltar que tal fundamento vem da teoria histdrica cultural a qual atualmente
fundamenta a proposta curricular de Santa Catarina sendo esta, centralizada no aluno e em seu

pensamento critico e cientifico.
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Introducéo

A educacao escolar tem como fundamento a apropriacdo de conhecimentos cientificos, mas
muitas vezes o ensino tradicional esta restrito ao método de decorar e replicar conceitos. Sendo assim,
este relato refere-se a expériencia nas disciplinas de Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental
(ESEF) 1 e 11, do curso de Matematica — Licenciatura, na Universidade do Extremo Sul Catarinense
(UNESC).

Com base em estudos bibliograficos sobre os fundamentos da Teoria Historico-Cultural
(THC), teoria que fundamenta a Proposta Curricular de Santa Catarina e do municipio de Cricilma,
elaborou-se um plano de ensino referente a Equacao de Primeiro Grau aplicada em turmas do 7° ano
do Ensino Fundamental.

Para tanto, elenca-se como objetivo geral da pesquisa desenvolver uma proposta de ensino
que proporcione aos alunos do 7° ano do Ensino Fundamental a apropriacdo do conceito de Equacéo
de Primeiro Grau. Tomou-se como base a autora Dorigon (2013), que descreve tarefas propostas por
Davydov sobre o tema. “Em Davydov as equag¢fes ndo aparecem prontas, assim como sugerem 0S
livros didaticos brasileiros.” (DORIGON, 2013, p. 15).

Metodologia
Na disciplina de ESEF 1, cursada no primeiro semestre de 2019, realizou-se o estudo
bibliografico sobre a THC e o ensino Desenvolvimental, que serviram como base para o

desenvolvimento do plano de ensino em ESEF 11. Apos a elaboragdo do plano de ensino, iniciou-se

38 Académica de Matematica - UNESC.
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o0 periodo de implantacdo na escola, que foi dividido em duas etapas, sendo elas a de observacéo e a
de regéncia, respectivamente 12 horas/aula e 24 horas/aula.

A experiéncia foi realizada por duas académicas em duas turmas de 7° ano do ensino
Fundamental, em escolas distintas, em uma escola estadual localizada em Maracaja/SC e outra da
rede municipal de Criciuma/SC, respectivamente com 26 e 22 alunos.

No decorrer do desenvolvimento do periodo de regéncia, buscou-se colocar o aluno em
reflexdo, através de situagdes de analise, de modo que o conceito nunca fosse “pronto”. O intuito foi
desenvolver com os alunos o conceito do geral para o particular, para que esses tenham a capacidade
de interpretacdo, abstracdo e generalizacéo, além de trabalhar com o conceito em sua forma geral,
universal, particular e singular. Desta forma, preocupou-se com que 0s alunos entendessem a esséncia

dos conceitos estudados, visando um conhecimento significativo.

Anélise e Discussdo dos Dados

Este trabalho fundamenta-se na THC, teoria que fundamenta a Proposta Curricular de Santa
Catarina. “Esta concepgdo, na sua origem, tem como preocupagdo a compreensdo de como as
interacdes sociais agem na formacao das fungdes psicoldgicas superiores. Estas ndo sdo consideradas
uma determinacdo bioldgica. S&o resultado de um processo historico e social.” (SANTA
CATARINA, 1998, p. 114).

A vista disso, com base nos estudos de Dorigon (2013), buscou-se ensinar Equacdo de
Primeiro Grau para os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental fundamentando-se na THC. Durante
0 processo, sempre se considerou a reflexdo dos alunos, através de questionamentos buscou-se que
estes participassem e investigassem com intuito da apropriacdo de um conhecimento significativo,
para isso as tarefas se inter-relacionaram por meio das ideias algébricas, geométricas e aritméticas.

Sforni (2004) adverte que a dificuldade de tornar o conhecimento significativo para os alunos
se da devido a inadequacdo de contetdo e método. “Um conhecimento significativo, em nossa
concepcao, é aquele que se transforma em instrumento cognitivo do aluno, ampliando tanto o
conteudo quanto a forma do seu pensamento” (SFORNI, 2004, p 2).

Primeiramente, refletiu-se a respeito de expressdes algébricas e qual o conceito de variavel.
A0 questionar-se “o que € uma variavel?” os alunos fizeram afirmagdes sobre “ser algo que pode se
modificar”. Com a realizacdo de tarefas, eles mostraram apropriagdo do conceito, de modo que nédo
resolveram atividades de forma mecanizada, mas sim demonstrando conhecimentos desde a esséncia

do deste.
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Para introduzir as reflexdes a respeito de equacdo de acordo com o que propde Davydov,
descrito por Dorigon (2013), estabeleceu-se a relacdo do todo e das partes. Por meio do uso de
esquemas (llustragdo 1), os alunos foram estimulados a concluirem que a soma das partes resulta no
todo e o todo subtraido de uma parte resulta na outra parte. As duvidas mais frequentes dos alunos
foram relacionadas aos nimeros negativos. “O todo sempre ¢ a maior parte?”, “Como uma parte pode

ser maior que o todo?”, para responder estas duvidas, recorreu-se ao uso da reta numérica.

llustracéo 1 — Esquema todo-partes

C
K_\I c=b+k
e

b=c-k

y b ' K ' k=c-b

Fonte: Dorigon (2013, p.48)

Para explicar aos alunos as caracteristicas fundamentais de uma equacao de primeiro grau —
igualdade e incognita — fez-se o uso de situacdes problemas, uma delas proposta por Dorigon (2013)
e as demais adaptadas de livros didaticos, para que os discentes, por meio da elaboracéo de esquemas,
entendessem o conceito de incognita e como encontrar seu valor. Com a resolucédo das tarefas, 0s
alunos perceberam semelhancas na forma de resolucdo, de modo que realizaram questionamentos que
remetem as “regras’” ensinadas na matematica tradicional, como “sempre que tiver a soma de partes
resultando no todo, com uma das partes desconhecidas, a parte conhecida muda de lado da igualdade
trocando o sinal?”.

Dorigon (2013) proporciona a reflexdo entre a relacdo todo e partes, e 0 movimento das
operagdes realizadas: adi¢do e sua inversa, subtragdo. “as partes a e ¢ juntas compdem o todo [...] ao

subtrair do todo, uma das partes o resultado serd igual a outra parte.” (DORIGON, 2013, p. 23).

Consideracdes Finais

Com base nas tarefas propostas por Davydov, citadas por Dorigon (2013), notou-se como é
necessario gue os alunos sejam motivados a refletirem sobre os conceitos estudados, a partir de
questionamentos, de modo que cheguem ao conhecimento do conceito de forma mais autbnoma.

As principais dificuldades notadas nos alunos foram com as opera¢fes basicas da
matematica, como uso de nimeros racionais (decimais e fracdo) e operacfes com nlmeros negativos.
Pressupdem-se que estas dificuldades sdo oriundas de um ensino que ndo visa desenvolver o

conhecimento da esséncia dos conceitos, mas muitas vezes apenas memorizar as regras. Tem-se como
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sugestdo para estudos futuros a analise de novos conceitos, visando um ensino fundamentado na THC,

com objetivo de que os alunos adquiram conhecimentos significativos.

Palavras-chave: Equacgdo de Primeiro Grau; THC; Ensino Fundamental; Estagio.
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Introducéo

Neste relato apresenta-se a pesquisa e a experiéncia realizada, respectivamente, no decorrer
das disciplinas de Estagio Supervisionado do Ensino Fundamental | e Il, do curso de Matematica -
Licenciatura, no primeiro e segundo semestre do ano de 2019. O estudo foi desenvolvido a partir de
pesquisa bibliografica com base em autores como Fritzen (2011) e Rosa (2012), que abordam estudos
e pesquisas sobre a Teoria Historico-Cultural.

A Proposta Curricular da Rede Municipal de Cricitma menciona que “a op¢do dos/as
professores/as para o aporte tedrico a ser adotado na pratica pedagdgica, das escolas da rede municipal
fosse a concep¢do de conhecimento, ensino e aprendizagem na perspectiva Historico-Cultural”
(CRICIUMA, 2008, p. 03). Por esse motivo adotamos tal teoria e elencamos como problema
norteador do estudo: Como superar 0 método tradicional do ensino dos conceitos de seno, cosseno e

tangente, abordados nos livros didaticos, por meio dos pressupostos da Teoria Historico-Cultural.

Metodologia
A experiéncia foi realizada em trés turmas de 9° ano do Ensino Fundamental de trés
escolas municipais da cidade de Criciima, uma com 22 estudantes e as outras duas, com 26. Para a

realizacdo do estagio cumpre-se presencialmente 36h/a, das quais 12 horas destinam-se a observagao

41 Académica do curso de Matematica, Universidade do Extremo Sul Catarinense.
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43 Académica do curso de Matematica, Universidade do Extremo Sul Catarinense.
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e 24h/a para o desenvolvimento das tarefas, planejadas antecipadamente de acordo com o referencial
indicado sobre trigonometria (seno, cosseno e tangente).

No planejamento das tarefas, tomamos como fundamento o estudo de Fritzen (2011). Para
tanto, ao planejar as acOes e operagdes da atividade de estudo, tomamos como base 0 mesmo
pressuposto que a autora, “de que a atividade proposta pelo educador deve contemplar diferentes
niveis de agdes: material, verbal e mental” (FRITZEN, 2011, p. 53).

Deste modo, adotamos trés etapas: 1) a execucdo do sistema de operacdes referentes a
construcdo do ciclo trigonométrico; 2) as operacOes referentes as inter-relaces entre as ideias ou
significacdes conceituais; 3) as elaboracdes conceituais (FRITZEN, 2011). Com base nas trés etapas,

iniciamos a execucdo das tarefas apontadas acima com os alunos.

Anélise e Discussdo dos Dados
Apo6s uma andlise dos livros didaticos, efetuada na disciplina de Estagio I, chegamos a
mesma conclusdo de Fritzen (2011), a de que o estudo da trigonometria que ocorre somente no 9° ano
do ensino fundamental, foca exclusivamente nas relagdes métricas no tridngulo retangulo.
Essa abordagem pode dificultar a participacdo do aluno nas elaboracfes das relacfes
trigonométricas, uma vez que, segundo Vigotski (2001), a apropriacdo das significacbes de

um conceito ocorre por suas generalizages em vez de uma de suas especificidades
(FRITZEN, 2011, p. 52).

Sendo assim, para os alunos serem inseridos no processo de compreensdo dos conceitos
abordados, foram orientados por meio de uma situacéo problema a observarem as relagdes entre as
medidas e os angulos de um triangulo retangulo, pois, de acordo com Fritzen (2011), tal relagdo é

denominada de seno. Na sequéncia, iniciamos a construcdo do ciclo trigopnométrico utilizando o

compasso e a régua.
Figura 1: Ciclo trigonométrico

i

B
il 1M
Fonte: Acervo dos autores
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A principal dificuldade dos alunos nesse momento se deu em relagdo ao manuseio dos
instrumentos de construcdo. Apo6s a conclusdo, direcionamos os alunos para analisarem as
semelhangas entre os triangulos formados. Os esforgos nesse momento foram “para a analise do
processo de identificacdo e apropriacdo das relacdes geométricas e aritméticas estabelecidas entre as
figuras e as medidas, bem como suas regularidades” (FRITZEN, 2011, p. 65).

Em seguida os alunos foram orientados a recortarem tiras do papel e compararem 0s
recortes, porém, era insuficiente definir um resultado como maior, menor ou igual. Nos casos em que
envolvem comparagdo de grandezas é necessaria “a introdu¢do da unidade de medida. Em geral, é
preciso saber quantas vezes uma grandeza cabe na outra” (ROSA, 2012, p. 155).

Sendo assim, adotamos a hipotenusa como unidade de medida e solicitamos aos alunos
que fizessem as comparagcfes novamente. Contudo, nesse momento os resultados deveriam ser um
namero inteiro se a unidade coubesse na grandeza que estavam medindo, se ndo, era racional ou
irracional. Alguns estudantes reclamaram que nao estavam entendendo o objetivo da tarefa. Todavia,
0 intuito dessa tarefa era fazer com que os alunos observassem que ao compararem as grandezas 0
resultado era a quantidade de vezes que uma grandeza de mesma espécie cabia em outro.

ApOs essas etapas, solicitamos aos alunos que medissem os trés lados dos triangulos e
calculassem as raz@es entre as medidas dos segmentos, a constante aritmética ou quociente que 0s
estudantes encontraram por meio da divisdo dos segmentos € uma das significaces do seno, cosseno
e tangente. Com isso, 0s alunos chegaram ao conceito que € a relacdo entre o angulo e a medida dos
catetos do triangulo que se forma.

Todavia, mesmo com todo o processo de construcdo, significacdo e elaboracdo uma das
dificuldades que mais interferiu na aprendizagem dos alunos foi a defasagem em relacdo a conceitos
de anos anteriores. Muitos estudantes quando questionados sobre qual era o cateto oposto, cateto
adjacente, hipotenusa e qual a relacdo de seno, cosseno e tangente conseguiam responder, contudo na
resolucdo de problemas tinham dificuldade em divisGes com niimeros decimais, identificar o raio e o

didmetro, entre outros.

Consideracoes finais

Todo o processo de elaboracdo, desde as pesquisas realizadas na disciplina de Estagio
Supervisionado no Ensino Fundamental I, como a experiéncia no Estagio Il, possibilitaram
compreender toda a preparacdo de um professor para as aulas, como também, nos permitiram

vivenciar situacoes reais em sala de aula.
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No decorrer das disciplinas elaboramos tarefas que levassem os alunos a compreenderem
0 conceito de seno, cosseno e tangente, baseados na Teoria Histérico-Cultural por ser a base da
proposta curricular do municipio de Criciima e também do Estado de Santa Catarina. As tarefas
propostas, fundamentadas em Fritzen (2011), procuravam superar 0 método tradicional de ensino que
tem sua base na memorizagdo mecénica e no uso de formulas, proporcionando aos estudantes uma
atividade de estudo em que 0s mesmos viessem a se apropriar das significagdes da trigonometria

(seno, cosseno e tangente).
Palavras-chave: Seno; Cosseno; Tangente; Teoria Historico-Cultural; Ensino tradicional.
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Introducéo

A presente pesquisa foi desenvolvida nas disciplinas de Estagio Supervisionado do Ensino
Fundamental | e Il, no curso de Matematica-Licenciatura, da Universidade do Extremo Sul
Catarinense. Para isso, delimitou-se o seguinte problema: Como organizar uma proposta de ensino
dos conceitos de area e perimetro para ser desenvolvida em uma turma de sexto ano do Ensino
Fundamental? Para tanto, adota-se como fundamentac&o tedrica a Teoria Historico-Cultural (THC) e
0 Ensino Desenvolvimental. Nessa teoria, 0 modo de organizar o ensino que seja significativo no
desenvolvimento do pensamento tedrico dos alunos é um desafio (SFORNI, 2004). Vale ressaltar que
muitas das formac6es/especializacdes nas escolas atuais sdo baseadas na Logica Formal cujo objetivo
¢ “facilitar” o aprendizado do aluno (HOLBD, 2014). Esse pensamento se preocupa com defini¢cdes
e operacOes prontas que contribui assim, para a formacdo empirica sustentada por abstraces e
generalizacbes (SFORNI, 2004). Para contrapor essa légica, o Curriculo Base do Territorio
Catarinense, orienta a importancia de elaborar situacdes significativas que desenvolvam no aluno, a
apropriacdo da esséncia dos conceitos, que na particularidade deste estudo é de area e perimetro
(SANTA CATARINA, 2019). Com isso desenvolveu-se uma situacdo desencadeadora de
aprendizagem por meio de uma histéria virtual. O intuito de uma histéria virtual é buscar na histéria
a necessidade que gerou o conceito. Entretanto, destaca-se que para Santos (2017), apenas a historia

virtual ndo fara com que o aluno se aproprie da esséncia conceitual (SANTOS, 2017). Nesse sentido,
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procurou-se desenvolver, também, algumas tarefas particulares do sistema Elkonin-Davydov

referente a area e perimetro que serdo detalhados na analise dos dados.

Metodologia

O desenvolvimento do estudo ocorre em duas escolas municipais localizadas na cidade de
Criciima e lgara, respectivamente, com 25 (vinte e cinco) e 20 (vinte) alunos. O periodo presencial
na escola foi dividido em dois momentos: 1) Doze horas/aulas de observacdes do professor titular das
escolas; 2) Vinte e quatro horas/aulas de aplicacdes do planejamento de ensino com tarefas
particulares. A aplicacdo foi sintetizada em duas a¢des principais: a) Problema desencadeador; b)
Tarefas particulares do sistema Elkonin-Davydov. Vale ressaltar que antes das aplicacdes,
desenvolveu-se pelos académicos junto a professora orientadora, um plano de aula. Na organizacao
do mesmo sdo propostas tarefas para a elaboragdo do conceito de area e perimetro conforme os

pressupostos da THC e do Ensino Desenvolvimental.

Anélise e Discussdo dos Dados

Para introduizir os conceitos de area e perimetro, tomou-se como ponto de partida a historia
virtual de Moura (2015), reformulada pelos académicos participantes deste trabalho. Segundo Santos
(2017), essa historia é chamada de problema desencadeador e traz a esséncia da necessidade que
levou a humanidade a criar o conceito que sera abordado. Neste contexto o problema é: Cordasmil é
um estirador de cordas encarregado pelo Farad para medir os terrenos, que foram distribuidos
igualmente aos suditos para o cultivo as margens do rio Nilo. Ele mede os lados e a superficie do
terreno para saber quanto sera utilizado para o plantio. Sabe-se que os lados do terreno podem
variar de tamanho. O que Ihe interessa mesmo é o quanto o Nilo tem de terra cultivavel as suas
margens, pois 0s impostos serdo cobrados tendo em vista esta por¢do usada de terra. Para medir 0s
lados dos terrenos, o estirador utilizou um pedaco de corda e para a regido interna utilizou a
superficie de uma pedra de forma quadrangular. Farad ordenou a ele que entregasse aos suditos,
terrenos retangulares cuja soma de seus lados fosse igual a um numero total de cordas inteiras e
obtivesse o maior terreno possivel. Como Cordasmil poderia dividir as terras para atender a ordem
do fara6? Como vocé ajudaria Cordasmil a resolver este problema? Faca uma representacao de
uma situacdo que possa ter sido vivenciada por Cordasmil e explique em forma de texto a sua

solugéo.
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Dado o problema, iniciou-se uma leitura da historia por meio de uma encenagao (contacdo
de historia), para que os alunos refletissem a possibilidade de soluc¢do do problema. Na sequéncia foi
distribuido alguns materiais (cartolinas e papel quadriculado) para representarem o problema.
Entregou-se também um recorte de papel com formato retangular que simulou o terreno.

A partir disso, com alguns questionamentos, os académicos instigaram os alunos a
investigarem e criar suas unidades de medida e como medir a grandeza comprimento. Grande parte
das unidades criadas ndo couberam inteiras vezes no recorte, entdo os alunos identificaram a
possibilidade de representar o contorno do terreno em forma fracionaria. Ap6s a representacéo, pediu-
se para criarem unidades que coubessem inteiras vezes no contorno do terreno, 0 perimetro.

Com essas unidades de medida criadas, se volta ao problema e questiona-se novamente: ja é
possivel ajudar Cordasmil? Uma vez que a solucdo do problema requer encontrar um terreno que
possua a maior area com 0 mesmo contorno, as discussfes se encaminharam para este propésito, por
meio de perguntas. Desse modo, nesse problema particular € conveniente definir que a unidade de
area (superficie de um quadrado) corresponde a mesma unidade de medida estabelecida para o
comprimento (lado do quadrado). A partir disso, 0s alunos deverdo chegar no poligono quadrangular,
uma vez que, a maior area de uma figura retangular com um determinado perimetro, € um caso
especial e se denomina quadrado. Posteriormente, se introduziu algumas tarefas particulares, pois
segundo Santos (2017) trabalhar apenas com a historia virtual ndo é suficiente para que o aluno se
aproprie da esséncia do conceito, entdo, ha necessidade de considerar, varios problemas

desencadeadores, no processo de ensino e aprendizagem (SANTOS, 2017).

Consideracdes Finais

Levando em conta o que foi observado, notou-se em sala de aula, que com a situacédo
problema, os alunos sentiram a necessidade de criar uma unidade de medida e conseguiram apropriar-
se da diferenca entre as grandezas. Vale salientar que a referida pesquisa esta em andamento,
portanto seus resultados ainda ndo estdo completos. Mas, pode-se dizer que este estudo realizado até
0 momento, nas disciplinas de Estagio Supervisionado | e Il proporcionou aos académicos um
aprendizado sobre a organizacdo do ensino conforme anuncia a Teoria Historico-Cultural e o Ensino
Desenvolvimental. Tal compreensdo possibilitou que 0s universitarios entrassem em movimento na
atividade de estudo para questionarem a organizacgéo do ensino atual nas escolas brasileiras, que como

citado acima é a logica formal.
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Introducéo

No presente trabalho sera relatado a experiéncia no Estagio Supervisionado do Ensino Médio
II, que segundo Scalabrin e Molinari (2013) “O estagio curricular ¢ compreendido como um processo
de experiéncia pratica, que aproxima o académico da realidade de sua area de formacéao e o ajuda a
compreender diversas teorias que conduzem ao exercicio da sua profissao”.

O conteudo lecionado durante as aulas foi embasado no livro Matematica Ciéncia e
Aplicacdes do primeiro ano do ensino médio de lezzi et al. (2016), desse modo, o objetivo constituiu-
se em: organizar uma proposta de ensino sobre o conceito de area de figuras planas, com a
preocupacao de revisar 0 assunto, ja que é de grande importancia para os alunos na realizacdo do

Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) que irdo participar no proximo ano.

Metodologia

O estagio foi realizado no segundo semestre do ano de 2019, em trés turmas do segundo ano
do ensino médio (2001, 2002 e 2003), no periodo matutino, com 20, 16 e 20 alunos matriculados nas
respectivas turmas, de uma escola estadual localizada no municipio de Criciima SC, que atende cerca
de 1162 alunos entre o primeiro ano do ensino primario até ao terceiro ano do ensino medio, durante
0s trés periodos (matutino, vespertino e noturno).

O estagio dividiu-se em dois periodos, sendo um de observacdo (06h/a em cada turma
totalizando 18 h/a) e outro de atuacdo (40 h/a). Durante o periodo de observacdo, o conteudo que
estava sendo ministrado pela professora foi o de trigonometria. Foi observado que os estudantes

juntamente com a professora construiram um teodolito que foi utilizado para verificar o angulo de

48Académica, Curso de Matematica, Universidade do Extremo Sul Catarinense.
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casas, postes, etc. a fim de ajuda-los a resolver os exercicios propostos. Notou-se que os alunos
conseguiam identificar os catetos e a hipotenusa nos triangulos retangulos com facilidade, ja quando
havia uma situacdo em que era necessario utilizar o teorema de Pitagoras verificou-se que a maior
dificuldade era em relacdo a matematica basica, como a operacao inversa da poténcia.

Durante o periodo de regéncia, foi utilizado o quadro de pregos para facilitar a identificacdo
das figuras planas (quadrado, retangulo, tridngulo, losango, paralelogramo, trapézio, circulo e
poligonos regulares) e foi colocado um cartaz na parede da sala de aula com todas as formulas das
areas das figuras planas para uma melhor compreensdao do conteido. As aulas foram expositivas e
dialogadas. De inicio foi apresentado as figuras representadas em papel cartdo, e como realizar o
calculo de suas areas, em seguida proposto 0s exercicios para que realizassem em casa e corrigidos
em sala pelas estagiarias. Apos as correcoes, foi entregue um simulado para que o0s alunos revisassem
0 conteudo e posteriormente realizar a avaliagdo somativa.

As maiores dificuldades encontradas pelos estudantes foi a de identificar qual era a altura
(h) de um paralelogramo, para que tivessem um melhor entendimento foi relembrado o conceito
anterior sobre trigonometria, em que 0s catetos eram sempre menores que a hipotenusa, e a altura

sempre forma um angulo de 90° na figura.

Anélise e Discussdo dos Dados

Durante as aulas alguns alunos apresentaram dificuldades e outros demonstraram ter se
apropriado do conteudo lecionado, e até mesmo auxiliaram seus colegas a resolverem 0s exercios
propostos.

Além dos exercicios do livro didatico que foram sugeridos aos estudantes, também foi
realizado um simulado valendo 2,0 pontos, somado a avaliacdo 8,0 totalizando 10,0 pontos, para 0s
alunos que ndo conseguiram comparecer no dia em que foi realizado o simulado a avaliacdo tinha
peso 10,0. Segundo Gaspar e Levandovski (2016) “a avaliagdo deve ter como objetivo a qualidade da
pratica pedagdgica do professor. A mesma € condi¢do necessaria para a construcao da aprendizagem
bem-sucedida do aluno e ndo para classificar ou discriminar, mas um parametro para a praxis
educativa”.

Na resolucédo do simulado houve bastante empenho da maioria dos alunos, tentando sanar
suas davidas com as estagiarias, com a professora titular ou até mesmo com o0s proprios colegas,
sendo assim, 86,84% dos aluno que realizaram o simulado conseguiram acertar 60% ou mais das

questdes, teve alguns alunos que obtiveram 100% de acerto, entretanto, foi um resultado consideravel.
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Consideracdes Finais

Planejar as aulas do estagio é sempre um desafio, por mais que o contetdo ja tenha sido
aplicado na turma, relembra-los ndo foi uma tarefa fécil, pois eles acabam esquecendo e nem sempre
todos ja se apropriaram do contetdo lecionado anteriormente pela professora regente, como Teorema
de Pitadgoras, muito utilizado na trigonometria e nos exercicios propostos em que era necessario
encontrar a altura de um triangulo para calcular sua area. O cronograma das aulas criado antes de
iniciar a atuacdo, saem um pouco do nosso controle, pois sempre tem atividades extras na escola em
que os alunos necessitam sair da sala. Mas, foi proveitosa essa experiéncia como professores. O
objetivo central do estagio foi o de rever o contetido de area de figuras planas, e € possivel alegar que
estd sendo alcancado pela maioria dos alunos, ndo sé o de area, mas também a compreensdo do
teorema de Pitagoras. E necesséario afirmar que, o aluno precisa se apropriar devidamente dos

conceitos matematicos para que possa evoluir matematicamente.

Palavras-chave: Estagio; Area de Figuras Planas; Ensino Médio.
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Introducéo

O presente trabalho tem como objetivo o relato de experiéncia vivenciado na disciplina de
Estagio Supervisionado do Ensino Médio Il. Segundo Pezzini e Szymanski (s.d) “Dentre todas as
dificuldades pelas quais passa a educagédo no Brasil, destaca-se, atualmente, um grande desinteresse
por parte de muitos alunos, por qualquer atividade escolar”, pois os alunos se sentem obrigados a ir
para as aulas, assim o tornando alunos cada vez mais apaticos durante as aulas, Pezzini e Szymanski
(s.d) continuam com a afirmagdo “Frequentam as aulas por obrigacdo, sem, contudo, participar das
atividades bésicas. Ficam apaticos diante de qualquer iniciativa dos professores”.

Os contetidos abordados com os alunos foi diferenciado conforme os respectivos anos, no
1° ano foi introduzido o conceito de funcdo quadratica, porém como o professor regente ja havia
iniciado o contetdo com os discentes, comecamos a partir do vertice da parabola, onde foi mostrado
como achar o vértice por meio da simetria da parabola, que seria 0 ponto médio das raizes, entdo para
isso eles deveriam encontrar as raizes da funcdo quadratica, e em seguida eles tinham que somar as
raizes e dividir por 2 para encontrarem o X do Vvértice, depois era sé substituir o valor encontra na
funcdo quadratica original encontrando o Y do vértice, assim podendo montar sua parabola,
conseguindo fazer com que os alunos pudessem identificar o valor maximo e minimo da funcéo
quadratica, depois foi realizado junto com eles o estudo de sinais da funcédo, onde foi mostrado em
ponto a parabola é positiva e negativa por meio do conceito de que quando o resultado da funcéo for
menor que zero € negativa e quando o resultado da funcdo for maior que zero é positiva. No 2° ano
foi abordado com eles a trigonometria no triangulo retangulo, mas para isso foi iniciado com os
discentes o teorema de Pitagoras por meio da formula a? = b? + ¢?, em que o objetivo desse teorema

é encontrar o valor do comprimento de um dos lados do triangulo a partir dos outros lados, em seguida

51 Académico de Matematica: Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC).
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foi passado para os discentes 0 conceito de trigonometria no tridngulo retangulo, sendo mostrado para
eles 0 seno, cosseno e tangente, e sua resolucdo. Ja no 3° ano o contetdo foi matemaética financeira,

onde foi mostrado aos discentes, porcentagem, juros simples e composto.

Metodologia

O trabalho foi desenvolvido com cerca de 100 alunos do ensino médio de uma escola
estadual localizada no bairro Rio Maina, Criciima/SC, sendo abordados com eles 0s assuntos
respectivos de suas séries, no 1° ano foi abordado funcdo quadrética: vértice da parabola e estudo de
sinais, no 2° ano o teorema de Pitagoras e trigonometria no triangulo retangulo, ja no 3° ano o assunto
abordado foi matematica financeira, 0os contetdos deu-se por meio do livro didatico “Matematica
contexto e aplicacfes” (DANTE, 2016), sendo divididos em dois momentos, no primeiro momento
realizou-se a observagédo nas aulas de matematica com duracdo de 15h/aula, no segundo momento

deu-se pela atuacgdo, onde foi ministrada 35h/aula.

Anélise e Discussdo dos Dados

Durante o desenvolvimento do estagio foi possivel observar que alguns alunos apresentaram
algumas dificuldades durante as resolugdes das atividades envolvendo os conteddos abordados,
porém ao ser observado mais afundo percebeu-se que nem sempre a dificuldade apresentada pelos
alunos estava relacionada com o contetdo ensinado naquele momento, mas por contetidos abordados

anteriormente com eles em anos anteriores.

Os mesmos apresentam dificuldades recorrentes que, hormalmente, ndo estdo relacionadas
ao contetido desenvolvido pelo professor naquele momento, mas aos conceitos fundamentais,
trabalhados em séries anteriores e esquecidos por eles: a Matematica Basica”. (DA SILVA,
MARTINEZ, 2012)

Um dos erros mais recorrentes dos discentes era, quando tinham que resolver um teorema
de Pitagoras em que envolviam raizes em seus lados, os discentes acabavam por sua vez ndo
concluindo a atividade por ndo se lembrarem dos conceitos de raizes e poténcia ou por ndo terem
aprendido os conceitos, ja& na matematica financeira alguns alunos ndo conseguiam interpretar 0s
exercicios ou resolver por ndo se lembrar de como se resolvia equacdo do 1° grau, entre outros
conceitos que s&o necessarios para a resolucao dos contetidos abordados com eles.

Com isso, alguns discentes ndo realizem as atividades, e por ficarem com vergonha de

perguntar para o professor para que possam ser mais bem esclarecida as suas duvidas tanto dos

conceitos anteriores como o0s abordados naquele momento, por medo de virarem motivo de
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“chacota” dos demais discentes da sala, acabam por sua vez ndo as tirando em sala de aula, e indo
para casa com mais davidas ainda.

Percebe-se que, boa parte dos alunos ndo demonstra interesse pelos estudos e nédo da a devida
atencdo aos contelidos e atividades propostas pelo professor. Cabe ao professor descobrir o
motivo dessa falta de interesse para, a partir dai, planejar suas acfes na tentativa de amenizar
o problema. (BITENCOURT, 2011)

Ao término da atuacédo foi realizado uma prova com uma das turmas do 2° ano do ensino
médio sobre teorema de Pitagoras e trigonometria no tridngulo retangulo, na qual dos 24 alunos
presente no dia e como eles receberam o boletim no mesmo dia da prova, 10 alunos ndo quiseram

realizar a prova. Como podemos observar na Figura 1.

Figura 1
Numeros de questdes realizadas na Prova sobre
Teorema de Pitagoras e Trigonometria

Questdes N® de alunos %o
5 ou maisquestdes 2 8%
De 1 a4 questdes 12 50%
() questdes 10 42%

5 24 -

Fonte: Acervo do autor

Ao ser questionado aos alunos que optardo por ndo realizar a prova, o aluno A respondeu
“Eu ndo preciso fazer a prova porque eu preciso pouco pra passar de ano”, ou seja, esse aluno s6 que
ter a média pra passar de ano sem se preocupar com a sua aprendizagem, o aluno B falou “Na
recuperagdo eu faco e recupero” e o aluno C disse “Eu ndo entendi o conteudo” nesse caso pode ter

ocorrido por que o aluno ficou com vergonha de perguntar por medo de ser motivo de “chacota” dos

demais alunos.

Consideracdes Finais

Como professores, devemos ficar mais atentos aos detalhes, para assim conseguir identificar
os alunos que estdo com dlvidas e que tenham receio de perguntar. E fundamental a atuacdo do
docente, esclarecendo qualquer tipo de divida que o aluno possa apresentar, deixando-0 mais
tranquilo fazendo com que o discente se sinta a vontade para realizar as perguntas e tirar as suas

possiveis duvidas do contetudo abordado. Além disso, deve-se ter em conta que, boa parte dos alunos,
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usualmente, ndo demonstram interesse pelos estudos e aos contetdos e atividades propostas pelo
professor. Assim, é importante que professor investigue os motivos dessa falta de interesse para
planejar novas agBes de forma a minimizar este problema. S6 a partir dai, poderemos como
professores ou futuros professores, contribuir na mudanga do pensamento dos alunos perante a escola,

0 motivando.

Palavras-chave: Dificuldade; Desinteresse; Estagio Supervisionado do Ensino Médio I1.
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Introducéo

O presente trabalho tem como objetivo relatar a experiéncia adquirida no primeiro e segundo
semestre do ano de 2019, na disciplina de Estagio Supervisionado do Ensino Médio | e Il, do curso
de Licenciatura Plena em Matemaética da Universidade do Extremo Sul Catarinense.

No primeiro semestre foi desenvolvido pesquisas tedricas, afim de proporcionar aos
estagiarios maior confiabilidade e conhecimento no momento de atuar em sala de aula, dentre estas
atividades elaborou-se um plano de aula, cujo o tema foi escolhido pela autora, estudo sobre formas
de avaliacéo e a realizacdo de uma feira interna, que consistia na confec¢do de materiais pedagogicos
que contribuissem para o aprendizado dos discentes.

No segundo semestre iniciou-se a pratica de docéncia em uma escola da rede estadual de
ensino, situada na cidade de Orleans — SC. A disciplina de estagio é de suma importancia, de acordo
com Scalabrin e Molinari (2013) “O estagio ¢ uma pratica de aprendizado por meio do exercicio de
funcbes referentes a profissdo sera exercida no futuro e que adiciona conhecimentos praticos aos
tedricos aprendidos nos cursos. ”, de modo geral, a mesma propicia aos estudantes uma amostra de

como sera sua carreira profissional.

Metodologia

No primeiro semestre desenvolveu-se atividades que possibilitaram uma melhor preparacao
para a docéncia, entre elas pode-se destacar a elaboracdo de um plano de aula, pesquisas sobre
avaliagdo e confeccdo de materiais pedagogicos, que posteriormente foi socializado com as demais

turmas. As pesquisas relacionadas as formas de avaliagdo foram pautadas nos estudos de Luckesi
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(2013), Moraes e Moura (2009) e Villas Boas (2006), e o plano de aula foi elaborado de acordo com
0 tema escolhido pelo académico com auxilio do professor orientador. Ambas as atividades foram
apresentadas e debatidas no grande grupo, agregando assim melhorias e conhecimentos ao trabalho.

No segundo semestre, as atividades passaram a ser na escola. A observacéo e atuacdo foram
realizadas em uma instituicdo da rede da Secretaria de Educacdo do Estado de Santa Catarina, com
duas turmas de segundo ano do Ensino Médio (204 e 205) do periodo noturno, a observagdo teve
duracdo de 15 horas/aula e a atuacéo de 25 horas/aula. As turmas possuiam, respectivamente, 34 e 32
alunos e em ambas as classes foram ministrados os contetdos de operacdo de multiplicagdo com
matrizes, tema este escolhido pela professora titular. Nesta etapa elaborou-se um plano de ensino e

uma avaliacdo com base no livro didatico e supervisdo da professora titular.

Anélise e Discussdo dos Dados

A humanidade desenvolve-se constantemente com o objetivo de suprir as necessidades
decorrentes do dia a dia, para isso é necessario aliar o conhecimento empirico com a base cientifica.
Acredita-se que a escola é o espaco por exceléncia para adquirir conhecimento cientifico e relaciona-
lo com as experiéncias cotidianas (MORAES E MOURA, 2009). Neste contexto, constatou-se
durante as observacgdes o perfil dos alunos e 0 modo como a professora ministrava os conteldos,
facilitando a construcdo do plano de aula. As duas turmas eram bem ativas com bom rendimento,
questionavam e participavam da aula. Constituidas, maioritariamente, por discentes oriundos da zona
rural, que trabalhavam durante o dia nas lavouras, a professora sempre que possivel fazia relacao de
suas realidades com o assunto abordado para que os alunos se sentissem motivados e percebessem
gue a matematica é fundamental no dia a dia.

A atuacdo iniciou-se com o contetido de multiplicacdo de um namero real por uma matriz,
os alunos demonstraram facilidade na realizacdo de atividades, entretanto, houve muita dificuldade
em relacdo a sequéncia do plano devido ao motivo de os alunos faltarem frequentemente, assim era
necessario a estagiaria retroceder o conteldo para que os mesmos ndo fossem prejudicados.
Subsequente a este tema, foi explicado a multiplicacdo entre matrizes utilizando uma situacao
problema para introduzi-la, neste momento surgiu bastante duividas, no entanto, no decorrer das aulas
e atividades foram se apropriando do conceito. Para finalizar este processo de atuacgdo foi aplicado
uma avaliagdo com consulta com o objetivo de verificar o aprendizado dos alunos, segundo Moraes
e Moura (2009, p. 105) “o significado da avalia¢do na atividade de ensino e de aprendizagem deve

ser o de orienta¢do e de direcionamento do processo de apropriacdo dos conhecimentos™ e a partir
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das conclusdes obtidas, por meio dos resultados, é possivel detectar as falhas para que o professor

possa direcionar melhor a recuperacéo do contetdo.

Consideracdes Finais

As experiéncias vivenciadas durante a disciplina de estagio proporcionaram aos académicos
uma prévia do que sera a vida docente, as pesquisas realizadas no inicio desta etapa contribuiram para
um maior entendimento sobre a forma de avaliar cada aluno, levando sempre em consideracéo o
processo de ensino aprendizagem. Os materiais pedagogicos elaborados e apresentados aos colegas
possibilitaram uma viséo diferenciada sobre as diversas maneiras de mediar o conhecimento, todas
essas atividades foram muito importantes e contribuiram positivamente para a préatica da docéncia. O
periodo de observacdo e atuacdo propiciou um momento valioso para a carreira profissional, pois
conseguiu-se verificar e experimentar a verdadeira rotina escolar e aplicar os conhecimentos

adquiridos na universidade.

Palavras-chave: Experiéncia; Docéncia; Matrizes.
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DIFICULDADES NA APRENDIZAGEM DE FUNCAO POLINOMIAL DO 1° GRAU:
RELATO DE EXPERIENCIA

Eixo Temético: Estagios Supervisionados em Processos Educativos

Ester dos Santos da Silva®®
tei.s.silva@hotmail.com

Edison Uggioni®®
edu@unesc.net

Introducéo

O presente trabalho tem como objetivo relatar a experiéncia vivenciada no estagio
supervisionado do ensino médio, disciplina que proporciona ao académico vivenciar a realidade da
sala de aula e oportunidades para pensar, estudar, questionar e quem sabe (re)elaborar as proprias
concepcoes sobre o ensino de Matematica. (COELHO, 2007).

O estagio foi realizado em uma escola no municipio de Forquilhinha-SC, do dia 05 de agosto
de 2019 a 24 de setembro de 2019. A problematica do trabalho € a dificuldade apresentada pelos
alunos com a matematica basica aplicada no ensino de funcédo afim.

De acordo com Resende e Mesquita, (2013, p.213) “a maior dificuldade apresentada pelos
alunos é devida a falta de base, falta de conhecimentos nos anos escolares anteriores”, sendo assim
torna-se necessario compreender 0 ensino COMO um Processo, gque exige continuidade, pois assim
ocorre uma aprendizagem significativa.

Porém, quando se trata de alunos do ensino médio ou supletivo, sabe-se que existem outros
fatores que podem influenciar. Um fator é conciliar trabalho e escola. Sabendo que o aluno precisa
trabalhar, a tendéncia em algumas escolas € facilitar a aprovacdo dele, mesmo que ndo tenha as
condicBes minimas necessarias para o prosseguimento dos estudos (KOCH, 1992).

Tendo em vista que nas turmas escolhidas as aulas eram no periodo noturno, e que a maioria
dos alunos trabalhavam no contra turno, optou-se por fazer aulas mais detalhadas, visando as
dificuldades que os alunos iriam ter no decorrer do contetido. Assim o contetdo selecionado para ser

trabalhado no periodo de regéncia foi fungdo polinomial do 1° grau (funcdo afim).
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Em uma das aulas decidiu-se apresentar aos alunos o GeoGebra, como instrumento didético.
Essa escolha deu-se pelo programa possibilitar ao professor trabalhar com a representacdo gréfica e
a expressdo algébrica de uma funcdo (CANDEIAS , 2010).

Metodologia

O periodo de observacdo foi de 05 de agosto de 2019 a 14 de agosto de 2019, foi realizada
em 3 turmas do primeiro ano do ensino médio no periodo noturno, turmas 1003, 1004 e 1005, um
total de 55 alunos matriculados, porém nem todos frequentavam as aulas no periodo de vigéncia.
Foram 18 aulas observadas, 6 aulas cada turma.

O periodo de regéncia foi de 19 de agosto de 2019 a 24 de setembro de 2019, foi realizada
em duas das trés turmas observadas, com um total de 38 alunos matriculados. Foram 27 aulas de
atuacéo, sendo 14 aulas na turma 1004 e 13 aulas na turma 1005. O conteudo lecionado neste periodo
foi funcdo polinomial do 1° grau. As aulas foram expositivas dialogada que Lopes (2012, p. 30)
descreve sendo “uma exposi¢do de conceitos, com a participacdo ativas dos alunos, onde o
conhecimento prévio ¢ extremamente importante”.

Ao final do conteldo, os alunos realizaram uma avaliacdo com 3 questdes, envolvendo todo

0 conteldo estudado no periodo de regéncia.

Anélise e Discussdo dos Dados

Durante o periodo de vigéncia do estagio, foi possivel analisar quais as dificuldades
encontradas pelos alunos diante dos contetdos apresentados a eles. E conforme os autores Resende e
Mesquita (2013), nota-se que essas dificuldades sdo resultantes da falta da aprendizagem significativa
dos alunos em relacdo a conteldo anteriormente expostos. Como por exemplo, no periodo de
observacdo, para encontrar a inversa de uma funcéo, os alunos trocavam as variaveis, “x” por “y” e
“y” por “x”, e isolavam a variavel independente (x). A maior dificuldade apresentada pelos alunos
foi em isolar a variavel “x”, pois para isso € necessario que o aluno tenha uma base significativa sobre
as operacdes inversas, contetdo do ensino fundamental.

No periodo de regéncia, a mesma dificuldade permaneceu entre os alunos, na parte da
obtencéo da raiz da funcédo afim, onde deve-se encontrar o valor de “x” para que “y” seja nulo, e para
iSSO € necessario isolar a varidvel “x”. Para que entendessem o que seria essa “raiz”, optou-se em
demonstrar com exemplos aplicados: Se estou devendo 20 reais para a “Maria”, quantos reais eu

preciso para zerar minha divida? Sem demora os alunos responderam “20 reais”. Expressando em
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forma de fungéo: f(x)=x-20, entdo, 0=20-20, y=0. Explicou-se aos alunos que para aquela funcéo a
raiz seria 20, pois “y” tornou-se nulo.

Outra dificuldade encontrada pelos alunos, foi em esbocar os gréaficos das funcdes, e para
auxiliar os alunos optou-se em levar para a sala de aula um Datashow, para que fosse possivel utilizar
0 GeoGebra, pois de acordo com Candeias (2010), ele € um 6timo recurso que auxilia na visualizagdo
da representacdo gréfica das fungdes e no comportamento do grafico sempre que se altera 0s
coeficientes da funcdo. Alguns alunos ficaram surpresos quando viram que a fungéo aplicada no
GeoGebra representava uma reta.

A avaliacdo foi significativa para a analise do estagio, pois durante a resolu¢do da mesma,
foi possivel observar os pontos em que os alunos demonstravam mais dificuldades. Nos trés
exercicios de avaliacdo, dois deles eram similares aos trabalhados em sala de aula e o terceiro exigiu-
se mais atencao dos alunos, pois precisou da analise grafica da funcdo. Durante a avaliagdo os alunos
apresentaram dificuldades, mesmo nos similares as questdes dadas em aula. Possivelmente, devido a
falta de interesse na atencdo as explicagdes do conteudo ou por vergonha deles em manifestar as
duvidas. Dos 25 alunos que participaram da avaliacdo e/ou recuperacdo, 84% obtiveram nota maior

ou igual a seis. indice considerado bom.

Consideracoes Finais

O periodo de vigéncia do estagio é de grande contribuicdo para a formagdo académica do
licenciado, pois durante o periodo de regéncia foi possivel observar quais as dificuldades e limitacdes
dos alunos, e quais os métodos diferentes que se pode utilizar para que o0s alunos tenham uma maior
compreensdo do contelldo. Com tudo, percebe-se uma necessidade de incentivo para os alunos que
frequentam o periodo noturno na escola, pois durante o periodo de regéncia, notou-se que alguns
alunos ndo se importavam em chegar atrasados em sala, ou faltar aula com certa frequéncia. E este
fato remete ao seguinte gquestionamento: por que alguns alunos apresentam uma maior falta de
interesse e de responsabilidade em relacdo a escola?

Esse trabalho contribuiu para uma andlise sobre a dificuldade dos alunos, em compreender
conteddos que dependem de conhecimentos anteriormente adquiridos, como por exemplo,

multiplicacéo, divisdo, potenciacdo e operacgao inversa.

Palavras-chave: Funcédo afim; Estagio obrigatorio; Dificuldades escolares; GeoGebra.
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Introducéo

Este relato tem como objetivo a socializagdo do estudo realizado na disciplina do estagio
supervisionado do ensino médio do curso de licenciatura plena em matematica da universidade do
Extremo Sul Catarinense (UNESC), que segundo Favero (1992), “Nao ¢ so frequentando um curso
de graduagdo que o individuo se torna profissional. E, sobretudo, comprometendo-se profundamente
como construtor de uma praxis que o profissional se forma”.

O estagio foi realizado em duas turmas do segundo ano do ensino médio de uma escola
estadual que se localiza na cidade de Criciima — SC, com duracéo de 40 horas/aulas, sendo 15 h/a de
observacdo e 25 h/a de atuacdo na docéncia, no periodo de 6 de agosto até 16 de outubro de 2019.
Foram trabalhados com a turma os conceitos sobre andlise combinatoria e aplicacdo através de
situacbes problemas sobre o principio fundamental da contagem, fatorial, arranjo simples,

permutacdo simples e combinacgéo simples de acordo com o livro didatico de Dante (2002).

Esse conhecimento envolve o estudo, a analise, a problematizagdo, a reflexdo e a proposicdo
de solugdes as situacdes de ensinar e aprender. Envolve experimentar situacfes de ensinar,
aprender e elaborar, executar e avaliar projetos de ensino ndo apenas nas salas de aula, mas
também nos diferentes espacos da escola. (PIMENTA; LIMA, 2012. p. 55).

O desenvolvimento através da préatica no estagio € 0 momento de teoria e pratica se unirem
para que dessa forma possamos desenvolver praticas cada vez mais satisfatorias para trazer o aluno
para o ambiente escolar que em algumas situacdes esta na sala de aula, mas totalmente desmotivado
e buscar entender o enorme desinteresse por parte de alguns discentes e procurar desenvolver o ensino

da matematica de forma atrativa e prazerosa para o aluno.
Metodologia

A observacéo foi realizada em duas turmas do segundo ano totalizando 41 discentes, para

uma aproximagao e conhecimento das turmas e pode ser observado que aturma A e também a turma
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B era formada por alunos participativos e outros que ja nem participavam de forma alguma, deixando
claro que o desinteresse era algo pra ser analisado com carinho por ser agravante e, claro que os
prejudicaria consequentemente. Um dos motivos poderia ser por virem de um dia de trabalho e
estudarem no horério da noite.

A atuacdo foi concretizada nas duas turmas com conceitos sobre analise combinatoria e cada
assunto exposto no quadro através de exemplos, utilizando a arvore de possibilidades e situacGes
problemas e atendimento individual para o melhor entendimento de alguns que solicitavam,

atividades desenvolvidas em sala.

Anélise e Discussédo dos Dados

Durante o do estagio no momento da atuacéo na apresentacdo do assunto e desenvolvimento
das atividades o fato de perguntar para os alunos individualmente se estavam entendendo, alguns que
tiveram davidas durante explicacdo no atendimento individual falavam que nao entenderam, facilitou
a concretizacdo do aprendizado para resolucéo dos exercicios, e em alguns casos foi possivel perceber
o0 desinteresse de alguns discentes que nem se quer copiaram, mas falaram que tinham entendido e
foi preocupante com o resultado da avaliagdo, na qual oito alunos dentre as duas turmas nem se deram

ao trabalho de tentar e entregaram a avaliacéo totalmente em branco.

Muitos alunos ndo conseguem projetar para o futuro uma carreira promissora, devido as
condi¢Bes do meio em que vivem e a falta de incentivo dos pais, da sociedade e da propria
escola, que muitas vezes fica presa ao conhecimento sistematizado e acaba deixando de
trabalhar a realidade do aluno. E preciso motivar o aluno, pois sem interesse n&o ha atengéo
e quando o interesse existe a atencdo fica presa ao que se estd fazendo. Mas, para conseguir
motivar o aluno, é necessario que o professor também esteja motivado, que tenha amor pela
profissdo, que respeite o seu aluno da mesma forma como deseja ser respeitado por ele, que
demonstre seguranca naquilo que esta ensinando e que se coloque como um eterno aprendiz,
aceitando as criticas e sugestdes dos alunos, pois estas podem ajuda-lo a melhorar como
professor. (BITENCOURT; BATISTA, 2011, p. 3).

O objetivo é fazer com que o aluno adquira interesse, mas isso € um conjunto por parte da

escola e por parte da familia na certeza de que o comodismo ndo os levara ha lugar algum.

Consideracdes Finais

A realizacdo do estagio é de suma importancia para o desenvolvimento do futuro professor.
Foi uma préatica muito construtiva. Na observacédo e atuacdo podemos encontrar muitos alunos, assim
como em qualquer turmas encontramos, que sdo os alunos dedicados, comprometidos e interessados
em obter conhecimento, mas os alunos com desinteresse que chamou mais atengdo, devemos se

dedicar em possibilitar o interesse para trazer esse aluno pro meio escolar de forma concreta para o
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préprio desenvolvimento pessoal buscando a satisfacdo de ambas as partes. O professor ndo tem uma
meta nada facil no seu cotidiano, afinal sdo varias cabecinhas com diferentes pensamentos, diferentes
rotinas, diferentes meios sociais, mas com a certeza de que é isso que queremos fazer: a diferenca, a
dedicacgéo e dar o nosso melhor em conjunto com a escola, para exercer a docencia com satisfacéo e

a certeza de que vamos obter um retorno almejado.

Palavras-chave: Estégio; analise combinatdria; matematica discreta.
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Introducéo

O conteddo de Analise combinatoria é regularmente desenvolvido com os estudantes do
ensino médio durante o segundo ano de estudo, € um tema elementar da matematica discreta e base
para demais topicos compreendidos no ensino medio ou ndo, como por exemplo probabilidade e
Séries de Taylor (CARVALHO et al., 2016).

Dentre 0s conceitos que compdem este tema algumas das definicbes sdo; Arvore de
possibilidades e Principio fundamental da contagem (PFC): método para determinar 0 nimero de
possibilidades de ocorréncia de um acontecimento; Numeros fatoriais: define-se fatorial de n, e
indica-se n!, o produto de naturais consecutivos do “um” até n; Arranjo simples: agrupamento simples
onde um grupo difere do outro pela ordem e pela natureza dos elementos que o compdem;
Permutacdo: agrupamento sem repeticdo onde um grupo difere de outro pela ordem e pela natureza
dos elementos que o compdem e todos os elementos disponiveis participam de cada agrupamento;
Combinacdo simples: Agrupamento sem repeticdo onde um grupo difere de outro apenas pela
natureza dos elementos que o compdem. (GIOVANNI; BONJORNO, 1992 & SOUZA; GARCIA,
2016).

O objetivo no ensino de analise combinatdria consiste em propiciar ao aluno condi¢des
de resolver problemas de contagem, definir Arranjos e Combinacdes, reconhecer nimeros fatoriais,
assim ampliando sua visdo de mundo. Em consonancia com os objetivos da disciplina de estagio
supervisionado no Ensino Médio I1: experimentar situacfes concretas do ambiente de ensino para
formacdo de professores, configura-se 0s objetivos da experiéncia de estagio para o académico e para

as aulas realizadas durante sua atuacao.

Metodologia
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O estégio ocorreu em duas turmas do segundo ano, 2001 e 2002, da Escola de Educacao
Basica José do Patrocinio localizada no municipio de Siderépolis/SC, ambas no periodo matutino.
Aproximadamente 20 alunos em cada turma. Foram disponibilizadas 15 horas/aula (h/a) para
atividade de observacdo e 25 (h/a) para atuacdo na docéncia, sendo que destas, 1 (h/a) foi para a
participacdo no conselho de classe. E deste modo, atuacéo foi de 12 aulas em cada turma. Durante as
aulas desenvolveu-se os conceitos de arvore de possibilidades, PFC, nimero fatorial, arranjo simples
e combinacdo simples, fundamentado no livro didatico de Souza e Garcia (2016) #Contato
Matematica: segundo ano. Durante as primeiras aulas houve exposi¢do do contetudo abordado com
correcdo de exercicios propostos, nas ultimas 3 aulas, fez-se uma avaliacdo por meio de prova com

correcdo, discussdo e posterior recuperacdo por meio de outra prova de igual valor.

Anélise e Discussdo dos Dados

Seguem os principais resultados quanto a apropriacdo do contetdo desenvolvido entre o
professor e 0s alunos de acordo com o0s conceitos.

Iniciou-se pelos conceitos base, arvore de possibilidades e PFC, apresentou-se uma situagdo
problema envolvendo uma senha de site, 4 letras distintas e 3 algarismos distintos, que ndo foi
resolvida, pois a proposta no momento era exclusivamente escrever todas as senhas possiveis e conta-
las. Entéo, apresentou-se outra situacdo problema em que uma lanchonete oferece sanduiches com 2
opcoes de pdo e 4 opcdes de recheio. Neste caso 0s alunos conseguiram escrever o conjunto de todos
0s possiveis sanduiches, e por meio desse exemplo desenvolveu-se 0s conceitos de arvore de
possibilidades e PFC. Em um dos exercicios propostos o professor retornou a atividade da senha de
site, neste momento os alunos por meio do PFC conseguiram contar a quantidade de possibilidades
de 4 letras distintas, 35880, e 3 algarismos distintos, 720, separadamente entdo o professor sugeriu:
para cada uma das possibilidades de 4 letras distintas, existem 720 possibilidades de 3 algarismos
distintos. Assim os alunos perceberam que a possibilidade total de senhas para a esta situacdo
problema € o produto de 35880 por 720, demonstrou ser 26 X 25 X 24 x 23 x 10 X 9 X 8.

O conceito de numero fatorial € trabalhado como um resumo de situacGes onde existe a
multiplicacdo entre naturais consecutivos, o livro apresenta a definicdo do conceito e que 1! =1 e
0! = 1. O professor encontra os valores de um numero fatorial utilizando a definigdo, no caso do 4!
por definicdo tem que n! =n(n —1)(n — 2) ...1, logo 4! = 4(4 — 1)(4 — 2)(4 — 3), o professor
mostra que 4 — 3 é o ultimo fator ja que se trata do numero natural um, este indicado na definicéo

com o UGltimo fator de n!. Ademais sdo propostas atividades com fatoriais e as 4 operagdes,
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simplificacdo de expressdes e resolucdo de equacdes, estes dois Ultimos requerem conhecimento de
propriedade distributiva e resolugdo de equacdes quadraticas, os alunos mostraram dificuldades para
desenvolver ambos, especialmente 0s casos em que necessitava-se evidenciar um nimero fatorial
para simplificar a expresséao.

O conceito de arranjo simples € introduzido com uma situacéo problema comum, a votacao
para definir o presidente e vice-presidente da turma, simulou-se em sala com a contribuicdo de trés
alunos uma situacdo semelhante, o professor durante a simulacdo dizia arranjar de 2 em 2 0s 3
elementos de modo que pudéssemos contar até 6 arranjos distintos. O material didatico sugere para a

deducdo da formula de arranjo arranjar n elementos 1 em 1, 2 em 2, até p em p. Assim pelo PFC

n!

(n-p)V’
expressdes, nas primeiras 0s alunos ndo apresentaram dificuldade, em que a compreensao necessaria

temos A, = Posteriormente, desenvolveu-se situacdes problemas e simplificacbes de

era entender qual a quantidade de elementos e de quantos em quantos serdo arranjados. Na
simplificacdo os alunos tiveram mais dificuldades.

Permutacao simples é ligeiramente construido por meio do conceito de arranjo, no caso em
que n=p, 4, ,, isto &, quando os n elementos séo arranjados n a n, assim B, = A,,, € COMO A, ,, =
n!, entdo P, = n! . Nesse caso, mostrou-se aos alunos a aplicacdo da permuta¢do em anagramas.

O Desenvolvimento do conceito de combinacdo € construido atraveés de uma situacao

problema em que a ordem dos elementos nao diferia a combinagéo, sobretudo € exibido que C,,, X

n!

. A
| — — np —
p! = Ayp, assim Cp, , = R Cop = S

. As atividades propostas como nas demais situacgdes,

sdo propostas por meio de operacBes com combinacgdes, simplificacdes de expressdes, situacdes
problemas e quantidade de poligonos inscritos em uma circunferéncia. Houveram dificuldades na
interpretacdo e resolucdo dos problemas para distinguir quando era um caso de arranjo ou de
combinacdo e, também, nas atividades de simplificacdo de expressGes, demonstrando que o
pensamento algébrico ainda ndo havia se constituido. Mas, ndo demonstraram dificuldades nas
operacdes basicas. As atividades envolvendo poligonos inscritos em circunferéncias desenvolveram-
se tranquilamente apos o professor explicar um exemplo, o livro sugere a demonstracdo da formula

para calcular o nimero de diagonais de um poligono convexo de n lados porém nao foi demonstrado.

Consideragdes Finais
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Quanto ao livro didatico alguns dos principais pontos €, o material ndo propde qualquer
contextualizacdo historica dos conceitos. Alguns estudantes conseguem aplicar a ideia do PFC sem
que entendam o comportamento da arvore de possibilidades.

Os principais momentos de ddvida por parte dos estudantes aconteceram na simplificacéo
de expressdes e simplificacdo de fracdo, ocasionando no desenvolvimento da propriedade distributiva
e simplificacdo de fracdo em meio ao conteldo de analise combinatéria, por exemplo mesmo
conhecendo que ao desenvolver o fatorial de n surgiré o fatorial de n — 1 e n — 2 ha davidas de como
simplificar essas expressdes. Os alunos conseguem interpretar bem situaces problemas para decidir

qual conceito aplicar entre arranjo e combinacéo.

Palavras-chave: Analise combinatoria; Estagio supervisionado; Relato de experiéncia.
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UM RELATO DE EXPERIENCIA DO ENSINO DE SISTEMAS DE EQUACOES
LINEARES DE DUAS VARIAVEIS NO SEGUNDO ANO DO ENSINO MEDIO

Eixo Tematico: Estagios Supervisionados em Processos Educativos

Marcello Bordinhon Mendes®!
marcello.om@hotmail.com

Edison Uggioni®
edu@unesc.net

Introducéo

Esse trabalho tem por objetivo apresentar as experiéncias vividas e reflexdes acerca dos
resultados das atividades que foram desenvolvidas nas disciplinas de Estagio Supervisionado no
Ensino Médio I e Il do curso de Lincenciatura em Matematica. As atividades pedagogicas propostas,
objetivaram a elaboracdo dos conceitos associados aos sistemas de equacOes lineares com duas
variaveis.

Como a escola em que foi realizado o estagio ndo havia adotado nenhum livro didatico, as
tarefas de ensino foram produzidas e organizadas desde a construcdo dos conceitos para definigdo
dos objetos matematicos as atividades. Para isso, debrugou-se em Caraca (2002), para revisdo de
conceitos que antecedem cronologicamente e compdem o conceito desenvolvido no estagio, e Dante

(2011) para adaptacéo e desenvolvimento de novas atividades.

Metodologia

A proposta curricular de Santa Catarina (2005) embasou teoricamentea elaboracao do plano
de aula utilizado em 36 horas/aula ministradas, depois de 15 horas/aula de observacao, entre 0s meses
de agosto e outubro de 2019. O movimento de vivéncia pedagdgica ocorreu em duas turmas de
segundo ano do ensino médio, com um total de 48 alunos, em uma escola da rede estadual de ensino
no municipio de Criciima - SC.

As atividades desenvolvidas iniciaram com problematizacdo, analise e discussdo das
solucdes, identificacdo dos elementos matematicos e defini¢cdes. A sequéncia de atividades planejadas

objetivou atender ao proposto no plano de aula.

61 Académico, Curso de Matematica, Universidade do Extremo Sul Catarinense.
62 Docente, Curso de Matematica, Universidade do Extremo Sul Catarinense.
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Andlise e Discussdo dos Dados

O periodo de regéncia iniciou com uma situacao problema, onde uma pessoa comprava dois
produtos em quantidades diferentes e pagava determinado preco, porém, ainda faltavam produtos
para que sua necessidade fosse suprida, por isso, se descreveu uma segunda equagéo.

Nenhum dos alunos conseguiu encontrar a solu¢do correta do problema inicial. A partir dai
enfatizou-se o fato de existirem duas equacdes, e que em ambas 0s produtos valem o mesmo, ou seja,
a solucdo para as equacdes € a mesma. Definiu-se entdo que quando pode ser identificado tal objeto,
denomina-se sistema de equacdes lineares segundo Dante (2011).

Depois de apresentados separadamente o significado da palavra sistema e revisado o termo
equacOes lineares,0 proximo passo foi representar geometricamente as retas das equacgdes
relacionadas ao problema. Com isso, observou-se que o conjunto solucdo que satisfaz as duas
equacOes e exatamente o ponto de interseccdo das duas retas descritas pelas equacgdes. Isto ocorre
porque a situacdo-problema representada no sistema tem uma Unica solucéo.

Apos definido e contextualizado o conceito, foram classificados segundo Dante (2011) os
diferentes tipos de sistemas lineares existentes. Em seguida foram propostas atividades em que se
pedia a solucdo do sistema, ou do problema que podia ser descrito como sistema, e tambem a sua
classificagdo. Por mais que os casos especificos tenham sido explicitados em aulas anteriores, a
maioria dos alunos néo classificou corretamente os sistemas.

Construido o conceito de sistemas de equacdes lineares junto com as turmas, e apresentada
a expressdo genérica que expressa um sistema de equacdo linear de n variaveis, dedicou-se parte do
tempo de regéncia a resolucao e classificacdo de sistemas lineares de duas variaveis. Compondo o
movimento de construcdo historica do conceito, a construcao do todo, e contemplando a volta do todo
para as partes, movimento que Vygotsky descreve como “cima para baixo, do geral para o particular
e do topo da piramide para base” (VYGOTSKY, 2000, p. 165). Parte dos alunos apresentava muitas
dificuldades em opera¢des basicas, interpretacdo de texto, defasagem de contelidos necessarios para
desenvolvimento do conceito de sistemas de equacdes lineares como, por exemplo, propriedades das
relacBes de equivaléncia, propriedades de conjuntos, operagdes no conjunto dos racionais, e
dificuldade na comunicacdo no momento de expressar suas duvidas.

A Ultima atividade antes da prova foi uma atividade de revisdo de todo o contetdo visto até
ali. Na observacéo sobre o desenvolvimenteo das atividades pelos alunos, verificou-se que, em sua

maioria, ainda apresentavam difiuldades na interpretacdo, resolucdo e analises das tarefas propostas.
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A avaliacdo apontou como resultado a necessidade de atividade de recuperacéo de contetdo.
Na recuperacgdo, 27 de 48 alunos atingiram a média necessaria para aprovacdo. Estes conseguiram
resolver os problemas envolvendo os conceitos abordados em aula. Entretanto, mais da metade desses
alunos néo classificou com preciséo os sistemas, principalmente, os sistemas homogéneos.

Todos os alunos que alacaram a média para aprovacdo (6,0) conseguiram interpretar
corretamente as questbes que descreviam uma situacdo problema na recuperacdo da primeira
avaliacdo, o que leva a crer que esses, a0 menos compreenderam o contetdo de forma pragmatica, ou

seja utilitaria para resolucdo de problemas.

Consideracdes Finais

A unidade entre o algébrico e 0 geométrico para abordagem de um conceito em todas suas
representacdes € sempre um desafio por exigir o dobro de tempo, e € um desafio ainda maior quando
€ necessario interromper constantemente a aula para revisar contetdos quais os alunos ja deveriam
conhecer e saber aplicar.

Apresentar o conceito em sua generalidade € uma possibilidade ndo confortavel, porém mais
fiel ao que se apresenta como ideal de organizacdo de ensino na proposta curricular do estado de
Santa Catarina (2005). Porem demanda uma quantidade de tempo que nem sempre ¢ disponivel na
realidade escolar. A unido das representacdes se da na expressdo geral do conceito e em como se
relacionam as grandezas nele, por isso, € importante reafirmar a indissociabilidade das representacdes
e de suas diferentes aplicacGes. O estagio nos da a oportunidade de conhecer e de nos habituarmos a
parte dos obstaculos e realizacdes que se apresentardo no decorrer da carreira docente, por isso, a
disciplina de Estagio supervisionado no Ensino Médio Il é de extrema necessidade para se repensar
0s processos de ensino, incitar a reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizagem, e atenuar sua

importancia desde agora.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado; Relato de experiéncia; Sistemas Lineares.
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EXPERIENCIA DE ESTAGIO OBRIGATORIO NO ENSINO MEDIO

Eixo Tematico: Estagios Supervisionados em Processos Educativos
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Introducéo

Este trabalho deu-se em func¢éo da disciplina de Estagio Supervisionado no Ensino Médio |
e 11, que tem por objetivo levar os discentes da sétima e oitava fase do curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade do Extremo Sul Catarinense, a estudarem e aplicarem em turmas do
ensino médio determinado conceito matematico, de modo que experienciem o ato da docéncia.

No primeiro semestre de 2019, estudaram-se os diferentes tipos de avaliacdo da
aprendizagem, que de acordo com Lordélo, Rosa e Santana (2010), € um instrumento de regulacéo
pedagdgica e que sua funcdo possui valor incalculavel, uma vez que desta maneira ha possibilidade
de fomentar as condi¢cdes de desenvolvimento dos estudantes e também do aprimoramento do
trabalho pedagdgico.

A académica e autora tomou como relevante a avaliacdo processual. Ao estudar tal modelo
de avaliacdo, observaram-se alguns pontos positivos: a real apreensdo dos conceitos por parte dos
alunos; o desenvolvimento de taticas para solucionar problemas na aprendizagem; a possibilidade de
mudancas na didatica quando se observa que algo ndo esta saindo como o planejado; e a eficacia
quando se quer que o aluno realmente aprenda, pois € nos erros do mesmo que o professor trabalhara
mais.

Subsequente a isso, 0s académicos desenvolveram materiais pedagdgicos, que
posteriormente foram apresentados em uma feira interna, com o intuito de descobrir diferentes formas
de mediar o conhecimento aos alunos. Neste trabalho a académica e autora, juntamente com uma
colega, desenvolveram o conceito do niumero Pi, uma vez que estas trouxeram diferentes materiais
em forma de circulo para que, ao obter o valor do perimetro da circunferéncia e o valor do diametro,

o0s alunos pudessem encontrar o valor de Pi ao dividir o primeiro valor pelo segundo.

63Académica, Curso de Licenciatura em Matematica, Universidade do Extremo Sul Catarinense.
64 Docente, Curso de Matematica, Universidade do Extremo Sul Catarinense.
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Ao considerar duas turmas do primeiro ano do ensino médio, com uma média de 30 alunos
cada sala, de uma escola da rede estadual de educacdo, na cidade de Criciuma/SC. No segundo
semestre de 2019, desenvolveu-se um plano de aula para as turmas citadas, com exercicios e
definicbes baseadas nos livros didaticos de Dante (2002) e Barreto Filho e Silva (2000). Uma vez que
segundo Peres e Freitas (2014, p. 17), “é importante o papel do ensino escolar para a formagdo dos
conceitos cientificos e, consequentemente, para o desenvolvimento dos estudantes.”. Tal plano
contemplou 42 h/a de atuacdo e 15 h/a de observagdo, uma vez que neste trabalho sera relatado a
experiéncia da estagiaria durante as 57 h/a.

Metodologia

O trabalho de pesquisa sobre avaliacdo realizado no primeiro semestre teve como objetivo
debater os diferentes modelos de avaliacdo. O modelo escolhido foi a avaliacdo processual, que
segundo Lordélo, Rosa ¢ Santana (2010) “¢ apontada atualmente como uma pratica ideal de regulacéo
da aprendizagem, pois permite que o aluno, atraves de retroalimentagdes sistematicas, adquira
consciéncia sobre seu percurso de aprendizagem [...]”. (LORDELO, ROSA E SANTANA, p.18,
2010.).

Este tipo de avaliacdo foi importante no desenvolvimento das aulas de atuacdo durante o
estagio, pois permitiu a estagiaria descobrir no decorrer das aulas em que os alunos tinham mais
dificuldade, e dessa forma, trabalha-las de maneira diferenciada. Possibilitou também a estagiaria
avaliar a aprendizagem com outro olhar, um olhar que compreende a forma e o tempo de
entendimento de cada aluno.

A observacdo realizou-se em quatro turmas, sendo elas dois primeiros anos (105 e 106), um
segundo ano (206) e um terceiro ano (305). Durante as 15 h/a observou-se de que forma a professora
titular das turmas mediava o conhecimento para os alunos, uma vez que isso facilitou o
desenvolvimento do plano de ensino. Constatou-se também, por meio de exercicios em sala, 0o
conhecimento prévio dos alunos a respeito das operacdes basicas da matematica, tendo em vista que
0s mesmos apresentavam mais dificuldade nos sinais das operacoes.

O plano de ensino sobre funcdo do primeiro grau foi elaborado e aplicado com o auxilio e
supervisdo da professora titular das turmas nos dois primeiros anos, tendo em vista que as definicdes
e exercicios foram todos embasados nos livros didaticos de Dante (2002) e Barreto Filho e Silva

(2000). O plano de ensino apresenta, respectivamente, 0s seguintes conceitos: situag0es cotidianas;
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definigdo da funcdo; casos particulares; valor numérico e valor inicial; crescimento e decrescimento;

raiz da funcgdo; representacdo grafica; e estudo dos sinais da fungdo polinomial do primeiro grau.

Andlise e Discussdo dos Dados

Desenvolver os trabalhos durante o primeiro semestre de 2019 possibilitou a percepcao de
diferentes instrumentos mediadores do conhecimento, bem como diferentes tipos de avaliagdo que
puderam ser trabalhados na realizacdo das aulas de atuagdo do estagio supervisionado.

O periodo de observacéo foi de suma importancia para que a autora pudesse perceber o que
os alunos sabiam, em que tinham dificuldade, como eles agiam em determinadas situagdes e também
de que forma os alunos tratavam a professora e, uns aos outros. Foi durante este periodo que a
estagiaria pode analisar a melhor forma de trabalhar o conceito com os alunos.

No inicio do periodo de regéncia de classe alguns alunos se mostraram motivados e
interessados, provavelmente por que era uma professora diferente, mas no decorrer das aulas, alguns
alunos demonstraram desinteresse e acabavam apresentando dificuldade na resolucéo dos exercicios.
Alguns alunos apresentaram dificuldade nos sinais das operacGes basicas, isso fez com que no
momento da avaliacdo 0s mesmos errassem.

Apesar das dificuldades encontradas em sala de aula como, falta de atencdo dos alunos,
dificuldade nos conceitos basicos da matematica, ou problemas pessoais dos préprios alunos, as aulas
foram produtivas e o resultado foi, em sua maioria, positivo na turma 105 e, ndo tdo positivo na turma
106. No ultimo dia de aula, os alunos deram um parecer oral sobre as aulas e alguns até pediram que
a estagiaria continuasse a dar aula no lugar da professora titular da turma, o que deu a sensacdo de

dever cumprido.

Consideracdes Finais

A disciplina de Estagio Supervisionado no Ensino Médio | e Il abriu portas para 0s
académicos trabalharem e desenvolverem diferentes processos da vida docente. O estudo dos modelos
de avaliacdo, fez com que 0os mesmos observassem outras formas de avaliar seus alunos. O trabalho
de producdo de um material pedagodgico trouxe variados instrumentos mediadores do conhecimento.
A observagdo deixou os discentes a par daquilo que outrora vivenciariam em sala de aula. E a regéncia
de classe, levou-os para 0 mundo docente, possibilitando trabalhar de formas distintas os conceitos,

bem como utilizar o diario online do professor e participar de atividades internas da escola.
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Introducéo

O presente trabalho tem como objetivo socializar a experiéncia vivenciada no Estagio
Supervisionado do Ensino Médio, desenvolvido no decorrer do ano 2019, no Curso de Licenciatura
em Matematica da Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC). Desenvolvido em dois
semestres letivos, iniciou com o processo de estudos teoricos, visando subsidiar o processo de
planejamento, desenvolvimento e avaliagdo de processos pedagogicos. Na sequéncia, foram
desenvolvidas as atividades de observacdo em sala de aula do processo de ensino e aprendizagem em
desenvolvimento.

No periodo de observagédo, pode-se perceber qual foi a didatica e a metodologia aplicada
pela professora titular, na preparacao dos conteldos e nas atividades realizadas em sala de aula, optou
pelo método expositivo com o uso de quadro e giz e exercicios de fixacdo. Constatou-se nesse periodo
que uma parte da turma tinha dificuldades no processo de ensino e aprendizagem e ndo dominavam
alguns conceitos basicos.

Assim, nas ac¢des de vivéncia da docéncia, na turma do 2° ano do ensino médio objetivou-se
desenvolver o conceito de matrizes resolucdo de problemas envolvendo matrizes e suas operacoes, 0
reconhecimento e identificacdo de matrizes, conteudo incluso e sugerido na BNCC — Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017). As atividades propostas foram realizadas com base em Dante
(2013).

Metodologia
O desenvolvimento do estagio se deu em trés turmas do segundo ano do Ensino Médio, em

uma escola da rede municipal de ensino de Criciima — SC. O estagio, foi realizado em duas etapas,

Lacadémico, Curso de Matematica, Universidade do Extremo Sul Catarinense.
66 Docente, Curso de Matematica, Universidade do Extremo Sul Catarinense.
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contemplando 48 h/a (horas/aula), sendo que 18 h/a foram destinados a observacéo das turmas e 30
h/a de regéncia das turmas.

As atividades desenvolvidas iniciariam com questionamentos aos alunos referentes ao tema
em estudo. No processo de interpretacdo e analise das respostas, 0s conceitos foram sendo
construidos, no &mbito das matrizes, com as respectivas representacfes matematicas. Com base em
Dante (2013), foram propostas atividades de sistematiza¢do dos conceitos. A avaliagdo ocorreu no
processo de observacgéo das resolucdes e questionamentos por parte dos alunos.

Anélise e Discussdo dos Dados

Nas atividades de-regéncia da turma, a pergunta inicial foi: O que é matriz? Qual o conceito
de matriz? Constatou-se que parte da turma sabia o0 que era matriz, mas ndo sabia explicar o conceito.
Assim inicialmente introduziu-se o conceito de matriz, as partes que compdem uma matriz A qualquer
e sua representacdo algébrica. Posteriormente, junto com a turma, a partir de uma lei de formagéo,
construiu-se uma matriz numérica, e em seguida foram resolvidos alguns exemplos, propostos em
Dante (2013). Nestes, foram dadas as leis de formacao com base nas quais teriam que construir uma
matriz numérica.

Na sequéncia, foram trabalhados os conceitos relacionados a igualdade de matrizes. Alguns
alunos tiveram dificuldades, pois pelo método da adicdo de sistema haveria a necessidade de efetuar
algumas operaces de multiplicacbes. Foi feita a correcdo dos exercicios e foram sanadas as
dificuldades de alguns alunos

Nas aulas posteriores foram explicados alguns tipos de matrizes especificais e quais sdo suas
caracteristicas, classificou-se quadradas, identidade e nula

Na aula subsequente foi ensinado o conceito de matriz oposta: denomina-se matriz oposta
de A representada por (-A) a matriz que somada com a matriz A, resulta em uma matriz nula, em
seguida o conceito de subtracdo de matrizes: sendo A e B duas matrizes do tipo mxn denomina-se A
e B obtida adicionando-se elementos correspondentes de A ao oposto dos elementos de B
representada por A+ (-B). Dante (2013) ocorreram dificuldades nas resolugdes das tarefas, tendo em
vista que a turma ja possuia dificuldade nas operacdes de subtracao.

Ent&o foi introduzido o conceito de matriz transposta, ndo ocorreu nenhuma dificuldade por
parte dos alunos, ja que os mesmos compreenderam o que sdo as linhas ou colunas de uma matriz.
Ao introduzir o conceito de multiplicagdo de um namero real por uma matriz, a dificuldade é apenas

nas operagdes de multiplicacdo que envolviam nimeros negativos.
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Como atividade final foi desenvolvida uma avaliacdo individual que abordou os conceitos
estudados em sala de aula

Consideracdes Finais

No decorrer do estagio pude observar e vivenciar no processo de ensino e aprendizagem
a partir da perspectiva do aluno. Para posteriormente aplicar os conteidos previamente selecionados
pelas professoras titulares das turmas e de acordo com a grade curricular do ensino médio.

No periodo de regéncia das turmas, pressupfe que teria um conhecimento prévio de
alguns elementos essenciais para a aplicacdes dos contetdos, mas essa foi uma das dificuldades que
pude observar, a disparidade de nivelamento das turmas, pois durante a explanagdo de alguns
contetdos era necessario voltar com os alunos e ensinar principios basicos da matematica para
continuar desenvolvendo o conteddo e as atividades propostas.

Na andlise dos resultados da aprendizagem, verificados na observacdo em aula e na
atividade avaliativa, concluiu-se que, a turma na sua maioria teve bons resultados, pois ocorreu que
17% dos alunos ndo atingiu a média. Nas trés turmas onde foi realizado o estagio o ritmo e o
rendimento foram diferentes. Foi satisfatério pois os objetivos elaborados no plano de aula foram
alcancados, tendo em vista que a grande maioria atingiu a média, e principalmente e mais importante,
compreenderam o conteido abordado em sala.

E de suma importancia o periodo de estagio para o processo de formagcéo do docente, pois
ele adquire experiéncia, se habituando ao que € ser professor. Durante 0 periodo de regéncia surgem
algumas dificuldades que no decorar das aulas essas mesmas sdo compreendidas e sanadas. O maior
desafio do estagio foi a relacdo com os alunos, pois alguns, mesmo que o professor tenha o dominio
do conteudo, faca aulas diversificadas, ainda tem dificuldades. Desse modo, considera-se prioridade
no processo de ensino e aprendizagem, a apropriacao do conhecimento cientifico e o desenvolvimento

do pensamento teorico dos estudantes.

Palavras-chave: Estagio; Relato de experiéncia; Matrizes; Educacdo Matematica.
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Introducéo

Na formacao de um profissional busca-se sempre pela qualificagdo mais completa possivel,
0 Programa Residéncia Pedagogica foi instituido pela Coordenagédo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior com o objetivo de complementar a formacdo de académicos dos cursos de
licenciatura e como um instrumento para repensar as disciplinas de estagio (CAPES, 2018). Na
Universidade do Extremo Sul Catarinense a implementacdo do programa ocorreu ainda no segundo
semestre de 2018, sendo este o relato de um residente de 2018/2 a 2019/2 do curso de matematica.

As aulas da presente narracdo foram desenvolvidas com base nas multiplas inteligéncias
estudadas por Howard Gardner. No livro Estruturas da Mente (1994), Gardner descreve pela primeira
vez as Multiplas Inteligéncias, e a partir dessa descricdo apresenta oito tipos de inteligéncias, sendo
elas: a inteligéncia Logico-matematica, Linguistica, Espacial, Corporal-Cinestésica, Musical,
Interpessoal, Intrapessoal e Naturalista. Na visao de Gardner as escolas precisam ser pensadas a partir
de duas suposicOes: a primeira que nem todos possuem o0 mesmo interesse e habilidades, sendo assim
0 processo de aquisicdo de conhecimento € diverso entre os individuos; e a segunda, de que
atualmente nao é possivel aprender tudo o que ha para aprender (GARDNER, 1995).

O objetivo desse trabalho é relatar as experiéncias durante o Programa Residéncia

Pedagogica e descrever como foram desenvolvidas as aulas de regéncia.

Metodologia
As atividades do residente ocorreram em uma escola estadual no municipio de Forquilhinha,

contemplando duas turmas, a turma A composta por 15 alunos do 7° ano, e a turma B por 29 alunos

57 Académico do curso de Matematica da Universidade do Extremo Sul Catarinense.
%8 Docente do curso de Psicologia da Universidade do Extremo Sul Catarinense.
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do 9° ano. Um periodo de 40 horas foi destinado a observacao e auxilio ao professor e 60 horas para
atuacdo em sala de aula. A avaliacdo, durante a regéncia, foi constituida de observagdes processuais
e por aplicacdo de testes avaliativos.

Ao iniciar suas atividades na escola, o residente foi informado pela dire¢éo para desenvolver
as aulas da turma A utilizando metodologias que utilizassem o ladico como fator contribuinte para a
aprendizagem. Sendo assim, optou-se por desenvolver as aulas, de ambas as turmas, com base nos
pressupostos da Teoria das Inteligéncias Multiplas de Howard Gardner, ou seja, variando os estimulos
de aprendizagem.

Na turma A foi abordado o conceito de nimeros racionais, fracao, transformacao de fragédo
em decimal e adicdo de fracOes e decimais. J& na turma B, desenvolveu-se o conceito de equacdo,

identificar o grau de uma equacéo e solucionar equacgdes de segundo grau.

Anélise e Discussdo dos Dados

Partindo do pressuposto que ensinar consiste em possibilitar que o aluno construa o seu
proprio conhecimento (FREIRE, 2011), durante as aulas de observacdo buscou estar atento ao
comportamento das turmas. Este periodo também serviu para identificar os alunos que apresentavam
maiores dificuldades em desenvolver os célculos e proporcionar uma aproximacéo afetiva entre
residente-alunos. De acordo com Lopes (2017), a afetividade ndo significa permissividade e sim
revelar aos alunos que o professor considera-0s sujeitos completos e importantes, respeitando-os.

A turma A foi apresentada ao residente como uma turma problematica e que os alunos nao
tinham interesse em aprender, suas notas eram ruins e 53,3% dos alunos eram repetentes. O primeiro
ato do residente teve o objetivo de mostrar aos discentes que eles tinham importancia, realizou-se
uma dinamica que apresentava cronograma das aulas e ao fim solicitou que os alunos voluntariamente
expressassem suas opinides.

Ao desenvolver os conteudos foi utilizado atividades, desafios e dindmicas que abrangessem
mais do que apenas a inteligéncia linguistica e légico-matematica e que ao mesmo tempo fossem do
interesse dos alunos. No contexto avaliativo, sendo necessario a realizacdo de avaliacbes por meio de
provas, a alternativa encontrada foi trazer questdes do cotidiano do aluno e ludicas, com a utilizacao
de personagens (animados ou ndo) conhecidos pela turma. De acordo com Silva (2017), os desenhos
animados se apresentam como fatores que participam da construcdo da individualidade dos alunos,
buscou-se trazer nas avaliagGes personagens que 0s alunos se identificam para diminuir a tensédo. A

funcdo da avaliacdo foi diagndstica e ndo para classifica-los, pois conforme Leite e Kager (2009), 0s
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processos avaliativos sdo determinantes na dimensdo afetiva, impactando na qualidade de vida escolar
dos educandos.

A turma B apresentou comportamento mais agitado que a anterior, no entanto, desde a
primeira aula os alunos demonstraram interesse em se aproximar do residente, facilitando a criacdo
de vinculos afetivos. O procedimento de pedir o feedback da turma apds apresentar o cronograma
também foi realizado.

Embora mais agitada e exigindo do residente praticas (dindmicas, conversas e jogos) para
manter o interesse dos alunos, a turma B, em todo momento manteve respeito. De acordo com Reis,
Prata e Soares (2017), ao demonstrar afeto aos alunos, o professor possibilita a criacao de relagdes de

respeito e unido, promovendo o desenvolvimento das habilidades sociais dos sujeitos envolvidos.

Consideracdes Finais

Participar do Programa Residéncia Pedagdgica foi muito positivo, as experiéncias adquiridas
no contexto de vivéncia escolar, como preparacdo de aulas e avaliacdo, participar juntamente aos
alunos dos eventos escolares e ter mais tempo sdo os destaques do programa. Porém precisa de ajustes
para efetivar a interdisciplinaridade.

A escolha por basear-se na Teoria das Inteligéncias Multiplas também pareceu ser muito
assertiva, visto que no feedback dos alunos fica evidente o vinculo estabelecido, bem como foi

possivel observar melhora no desempenho dos alunos.

Palavras-chave: Relato de experiéncia, Formacao académica, Educacdo matematica.
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Introducéo

O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) complementa a formagdo académica dos
estudantes de licenciatura e introduz conhecimentos para a formacdo continuada do professor
preceptor (docente da escola). Larrosa (2002) cita que pela constante renovacgéo das informacdes, fica
irreal afirmar que a experiencia esta relacionada ao dominio de conhecimentos. As informagdes vao
renovando-se ao longo dos dias e anos, a presenca de um jovem universitario dentro da sala de aula
contribui para ambas formac6es. O académico adquire confianca e o professor preceptor descobre
novas formas e maneiras de ensinar.

A necessidade de avancar nos contetdos e as atividades extraclasse, somados com a falta de
tempo e o cansaco dos professores acabam interferindo nas aulas. Nesse sentido, a acdo pedagdgica
torna-se pratica e o professor preceptor, inserido no programa, possui a oportunidade de desacelerar
e observar a sala de aula com outra perspectiva. Logo, tem a possibilidade de assistir a atuacdo do
residente e consequentemente analisar de forma mais ampla as dificuldades e anseios dos alunos.

O presente trabalho tem como objetivo descrever as atividades realizadas no PRP, com
atuacdo em uma escola da rede estadual do municipio de Forquilhinha. O desenvolvimento do
trabalho foi realizado no segundo e terceiro ano do ensino médio. As atividades iniciaram no ano de
2018 e desde entdo foram elaboras em duas etapas: no primeiro momento ocorreu a insercao no

ambiente escolar, no segundo a regéncia de classe.

Metodologia

A residente realizou a observacdo e a atividade de regéncia de classe nas turmas de segundo
e terceiro ano do ensino médio. A metodologia aplicada foi realizada com aulas expositivas e
dialogadas. Com base nos estudos em sala de aula, foram realizados dois trabalhos individuais com

consulta e duas provas individuais.

69 Discente do curso de matematica da Universidade do Extremo Sul Catarinense.
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Na turma do segundo ano do ensino médio, o contetdo trabalhado iniciou com progresséo
geométrica (taxa de crescimento relativo, termo geral de uma PG, soma dos termos de uma PG finita),
na sequéncia abordou-se o assunto de matrizes (representacdo genérica de uma matriz, matriz
quadrada, identidade e matriz nula).

O objeto de estudo na turma do terceiro ano do ensino médio foi polinémio (classificacdo
grau e nimero de termos, valor numérico e igualdade de polinbmios, divisdo pelo método da chave e
0 uso dispositivo pratico de Briot-Ruffini). Na sequéncia iniciou-se os trabalhos referentes a
apresentacdo para a feira cultural com os temas trabalhados: “Universidade” e “Filosofia ¢

Matematica”.

Anélise e Discussédo dos Dados

As 440 horas do PRP permitem que o académico tenha a imersdo adequada no ambiente
escolar, possibilitando a reflexdo necessaria em sala de aula. De acordo com Noévoa (1992), a
formacdo constitui-se a partir de uma reflexdo critica em relacdo as praticas pessoais e sua
reconstrucdo. Sendo assim, 0 programa permite que as atividades pedagdgicas sejam analisadas de
maneira critica.

A insercdo na turma de regéncia, mediante a observacdo foi de extrema importancia e
possibilitou conhecer as caracteristicas e dificuldades dos alunos. Cada uma das turmas possui suas
especificidades.

O segundo ano é composto por trinta e dois alunos, e constantemente efetuavam interacdo
com a residente, tornando a aula mais dindmica. No geral a turma ndo possuia dificuldades em
compreender a explicacdo, realizavam as atividades em conjunto e ajudavam-se entre si. Cinco alunos
apresentavam grandes dificuldades, sendo necessario uma explicacdo individual utilizando maneiras
diferentes, até que fosse identificado que o aluno compreendeu o conceito.

O terceiro ano, com vinte alunos, apresenta uma especificidade diferenciada devido a
necessidade de insercdo no mercado de trabalho, alguns realizavam trocas de turno para conciliar sua
rotina diaria. Durante o periodo de regéncia seis alunos foram transferidos do noturno para o
vespertino e quatro realizaram o processo inverso. Como caracteristica geral possuiam um alto indice
de faltas e no inicio da regéncia ndo interagiam quando uma pergunta era dirigida a eles, na realizagdo
das atividades em sala de aula, ndo demonstravam suas dificuldades e sempre que questionados
esquivavam-se. Devido as dificuldades descritas, a residente realizava uma revisédo geral dos assuntos

trabalhados todo inicio de aula. A turma apresentou resisténcia na mudanca de professora, segundo
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Freire (2002, p.59) “N&ao posso ser professor sem me por diante dos alunos, sem revelar com
facilidade ou relutdncia minha maneira de ser, [..]. Ndo posso escapar a apreciacdo dos alunos. E a
maneira como eles me percebem [..]” compreender que as caracteristicas pessoais interferem no
desenvolvimento das aulas é um ponto importante, esta barreira inicial foi algo natural, e com
insisténcia e persisténcia no fim da regéncia de classe, os alunos estavam mais participativos e
esclareciam suas duvidas.

O trabalho realizado para a feira cultura foi estruturado com o intuito de compreender a
importancia da vivéncia no ambiente escolar. Com base em pesquisas 0s alunos estruturaram seus
trabalhos com a tematica proposta: “Universidade” e “Filosofia e Matematica”. Os estudantes foram
organizados em quatro grupos e em sala de aula trabalharam utilizando pesquisas bibliograficas. Entre
os envolvidos no projeto, apenas trés alunos ndo demonstraram interesse na elaboracdo, no

desenvolvimento e na apresentacdo dos trabalhos.

Consideracoes Finais

O programa residéncia pedagogica proporciona ao académico de licenciatura a oportunidade
de realizar a vivéncia no ambiente escolar em todos os seus aspectos, tais como participar de reunides,
festas, capacitacGes e conselho de classe. Além disso, a insercdo no projeto permite que o académico
crie vinculos com seus alunos possibilitando uma visao real do papel do professor.

Os estudantes tiveram oportunidade e tempo para se adaptar as aulas da residente. Esta, que
teve tempo de reestruturar seu planejamento e conquistar até os alunos mais resistentes.

A participacdo no programa permitiu ampliar a visdo em relacdo a realidade escolar. Os
planejamentos estruturados nem sempre supriam as necessidades reais dos estudantes, respeitando
suas individualidades foi necessario a adequacdo do plano de ensino visando o aprendizado dos
alunos. Ficou evidente que, como professores, ndo € possivel prever a reacdo da turma diante do
assunto exposto, necessita-se de flexibilidade em readaptar a organizacdo dos contetdos conforme as

necessidades de cada turma.

Palavras-chave: Residéncia pedagogica; Regéncia escolar; Atuacao; Professor.
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Introducéo

O presente trabalho apresenta um relato de experiéncia do Programa Residéncia Pedagdgica
desenvolvidos entre 2018 e 2019 nas Instituicbes de ensino: Universidade do Extremo Sul
Catarinense (UNESC), localizada em Criciima, Santa Catarina e em uma escola de educacéao bésica,
localizada no municipio de Forquilhinha, Santa Catarina. Assim como os Estagios Supervisionados,
0 Programa Residéncia Pedagdgica proporcionou um espaco de pesquisa, na perspectiva de
possibilitar aos residentes e preceptores novas formas do fazer pedagdgico. Teve como objetivo
oportunizar ao estudante residente a vivéncia docente, numa relacdo teoria/pratica da realidade
escolar.

A formacdo do docente, segundo Garcia (1999, p.112) “¢é um processo continuo e
organizado” de aprender a ensinar. Sendo 0 ensino o ambiente de trabalho do professor, sua formacéo

é entdo 0 método por meio do qual ele aprende a ensinar e a compreender o seu fazer.

Metodologia

Relato de experiéncia com duas turmas dos nonos anos e uma turma do sexto ano. No inicio
houveram estudos do objetivo do Programa Residéncia Pedagdgica, leituras do Projeto Institucional
da UNESC, do Projeto Politico Pedagdgico da escola de educacdo basica, juntamente com a Base
Nacional Comum Curricular.

Na sequéncia foram escolhidas as turmas para ser desenvolvida o subprojeto (matematica),
sendo dois nonos anos (60 alunos) e um sexto ano (30 alunos) do ensino fundamental. Iniciou-se com
observacOes da classe e em seguida a atuagdo. Na turma do sexto ano, desenvolveu-se 0s conceitos

com base no conjunto dos nimeros naturais, sendo eles: multiplicagdo, divisdo, mualtiplos, divisores,

70 Académico do curso de Matematica da Universidade do Extremo Sul Catarinense.
71 Académica do curso de Matematica da Universidade do Extremo Sul Catarinense.
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potenciacdo, radiciacdo, nimeros primos e fatoracdo. Nos nonos anos estudou-se o conceito de
equacao do segundo grau e sua relacdo com a geometria. Métodos avaliativos: trabalhos, avaliacdes
e recuperacoes.

O material didatico utilizado para ambas as turmas foram livros didaticos, disponibilizados
pela escola. Houve também, a participacdo dos residentes na Feira de Ciéncias, desenvolvida pela

escola.

Analise e Discussdo dos Dados

O Programa Residéncia Pedagogica, visa aperfeicoar a formagéo dos académicos residentes
dos cursos de licenciatura, por meio do desenvolvimento de projetos que fortalegam o campo da
pratica e conduzam o licenciado a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e préatica profissional
docente.

Segundo Santa Catarina (2014), é importante considerar o aluno em sua integralidade, como
um ser biologico, afetivo, social, historico e cultural em contato com o meio fisico e social. O sujeito
da aprendizagem € agente de conhecimento que traz para a escola a sua visdo de mundo e que leva
para casa as reflexdes sobre os conhecimentos sistematizados no contexto escolar. Nesta perspectiva,
0 ensino da matematica pode potencializar capacidades como o desenvolvimento do raciocinio l6gico,
da criatividade e a capacidade de resolver problemas, visto que esta disciplina se faz presente em
diversas atividades realizadas pelas criancas.

Na chegada dos residentes a escola, estes apresentaram-se a sua turma, explicando o motivo
de sua presenca e durante quanto tempo permaneceria na escola. Os alunos acharam a ideia do projeto
interessante e inovadora. Durante o periodo de observacdes nas turmas, foi possivel perceber como a
turma visualizava a disciplina de matematica. As observacfes das turmas tiveram como objetivo,
analisar o comportamento dos discentes possibilitando obter um perfil da turma para que o plano de
ensino elaborado, proporcionasse um maior desenvolvimento dos alunos no decorrer da atuacéo.

Apos concluidas as observac@es, deu-se inicio as atuacdes. Neste momento, cada residente
passou seu cronograma das aulas, explicando qual seria o conteldo e também o processo avaliativo.
O contetdo abordado pelo primeiro residente (nono ano) foi sobre equacdo do segundo grau. Para
dar inicio a este conteudo, foi preciso relembrar o conceito de equacGes. A principio os alunos nao
demostraram dificuldades e afirmaram ter estudado no ano anterior. Na sequéncia, trabalhou-se no
conceito de equacdo do segundo grau, discutindo sobre sua equacao genérica e reduzida, as equacdes

(194

completas e incompletas, a identificacdo dos seus coeficientes “a”, “b” e “c” e as solugdes por
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tentativas. Durante o processo de apropriagdo dos conceitos de equagdo do segundo grau, foi
desenvolvido atividades para aprofundar o entendimento dos discentes. As dividas dos alunos eram
sanadas com as corre¢des destas atividades.

Para o processo avaliativo, foram necessarias duas avaliacbes. O primeiro foi feito um Pré-
Teste, em grupo de no méaximo cinco alunos. Em seguida, o residente autorizou o uso do caderno para
auxilio das questdes. O Pré-Teste ndo teve recuperacdo para aqueles que ndo atingissem média seis
(sugestdo feita pela professora preceptora). A segunda avaliacdo foi individual e sem consulta. Para
esta avaliacdo houve recuperacdo para os alunos que ndo atingiram média seis. A cada processo
avaliativo, o residente entregava a avaliacdo e fazia a corre¢do junto com os discentes, sanando as
duvidas pertinentes.

Os contetdos abordados pelo segundo residente (sexto ano), envolveram o conjunto dos
nameros naturais, 0s conceitos de multiplicacdo, divisdo, multiplos, divisores, potenciacao,
radiciacdo, numeros primos e fatoracdo. Para desenvolver o principio de cada conteudo, fez-se
necessario retomar assuntos abordados nos anos anteriores. Os alunos apresentaram dificuldades em
associar as operacdes inversas, assim como problemas matematicos que precisavam ser interpretados.
Demonstraram muito interesse por questdes de raciocinio l6gico desenvolvidas em um dos métodos
de avaliacdo, simulado.

Foram utilizados trés métodos avaliativos. Duas avaliagbes individuais, a primeira
envolvendo as quatro operacdes fundamentais da matematica e a segunda avaliacdo individual
contemplando potenciacéo e radiciacdo, ambas com recuperacgdes paralelas. Apds a entrega de cada
avaliacdo o residente realizava a correcdo e conversava com os alunos sobre as davidas buscando
soluciona-las. Outro método utilizado consistiu em um trabalho em dupla, com consulta, dividido em
duas partes, abordando o conceito de nameros primos e fatora¢do. Nesse momento os alunos puderam
compartilhar informac@es e solucionar duvidas que surgiram no decorrer da atividade. Para finalizar
a atuacdo aplicou-se um simulado com questdes objetivas e de raciocinio légico.

Durante o periodo de atuacdo, os residentes foram informados que a escola participaria da
Feira de Ciéncias e deveriam escolher uma turma para auxiliar. Diante disso, cada residente informou
para sua turma sobre a feira e que o mesmo estaria orientando neste trabalho. Feito isso, os alunos
fizeram grupos e escolheram os temas trazidos pelos residentes relacionados a matematica, e assim,

deram inicio aos trabalhos.

Consideragdes Finais
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Participar do Programa Residéncia Pedagdgica possibilitou perceber as implicacGes que as
relacdes entre governo e politica educacional tém sobre a vida social do docente e o sistema publico
de educagdo. Além de inserir os estudantes residentes no cotidiano das escolas, visando a apropriagdo
e producdo de saberes necessarios para a atuacdo docente. Também proporcionou vivenciar a
realidade escolar, participar ativamente dos processos educacionais e unir teoria a préatica.

O breve momento em que o residente esteve na escola, permitiu a visdo de como sera a futura
vida profissional como docente. Mostrou ser uma tarefa dificil que requer muitos conhecimentos, ndo
sO da parte especifica, mas também o tedrico da educacdo pois varias situacfes sao presenciadas no

dia a dia escolar e é preciso estar preparado para estes desafios.

Palavras-chave: Educacdo; Matematica; Ensino; Residéncia Pedagdgica.
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Introducéo

O proposito deste é relatar uma experiéncia no Programa Residéncia Pedagogica da
Universidade do Extremo Sul Catarinense — UNESC. No qual tem como objetivo principal: vivenciar
0 processo da docéncia, tendo em vista a necessidade de relacionar teoria e pratica no processo de
ensino aprendizagem. O programa oferece aos académicos uma experiéncia do cotidiano escolar
atraves de um tempo maior de convivéncias na escola, trazendo a tona os desafios e recompensas no
cotidiano do professor de matematica.

O subprojeto de Matematica fez todo o estudo na Escola de Educacdo Basica Natalio
Vassoler, em diversas turmas entre o ensino fundamental e médio. Na qual além da atuacéo, a
Residéncia Pedagdgica também proporciona a elaboracdo de projetos a fim de reforcar aos alunos a

importancia dos estudos extraclasse através de feiras e clubes.

Metodologia

O programa Residéncia Pedagdgica da Universidade do Extremo Sul Catarinense — UNESC
teve inicio em agosto/2018 por meio de encontros semanais para um estudo aprofundado nos
principais objetivos do subprojeto multidisciplinar Geografia, Biologia e Matematica. Este, objetiva
unir as diversas habilidades, que atuam em diferentes espacos para poder assim desenvolver projetos
de melhorias na escola.

A escola campo onde se desenvolveu o subprojeto da Matematica esta localizada no
municipio de Forquilhinha/SC, pertencente a rede estadual de educacao, tendo em sua matricula 1048
alunos entre ensino fundamental e médio, distribuidos em 3 turnos. Os residentes de Matematica se

dividiram em todos os turnos abrangendo 19 turmas.

72 Académica, Curso de Matematica, UNESC
70 Docente, Curso de Matematica, UNESC
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Dentre estas, esse resumo trata sobre o decorrer das aulas lecionadas em 4 destas turmas,
com trés 1° ano e um 3° ano do ensino médio noturno, totalizando 98 alunos. Foi disposto de 19
horas/aula de observacao e 100 horas/aula de atuacdo. Além disso, foram realizadas 50 horas/aula de
clubes de reforco extraclasse e 20 horas/aula para a elaboragdo do projeto “Aprendendo Geometria
Através de Jogos”, desenvolvido no 3° ano.

O Planejamento do 3° ano, turma 3003, se deu através do estudo da Geometria espacial a
qual o plano de ensino foi baseado nos livros didaticos Dante (2002) e Giovanni (1994),
desenvolvendo os contetdos: poligonos, poliedro e o que o compde, relacdo de Euler, prismas e area
e volume dos prismas. E o projeto que foi baseado em Smole (2007) a fim de mostrar aos alunos que
a matematica pode ir além do meétodo tradicional quadro, caderno e calculadora, que o jogo auxilia
na fixacdo do conteudo ja exibido.

Ja o planejamento do 1° ano, nas turmas 1003, 1004 e 1005, decorreu através da Funcao
polinomial do 1° grau e do 2° grau, fundamentando o plano de ensino com o livro Barreto Filho e
Silva (2000), e tendo como objetivo a apropria¢do dos conhecimentos em: caracteristicas importantes
das funcbes e suas particularidades, elaboracdo dos graficos, raiz ou zero das fungdes, funcdo

crescente e decrescente, estudo do sinal, concavidade e vértice da parabola.

Anélise e Discussdo dos Dados

As aulas do 3° ano, foram iniciadas com uma revisdo de geometria plana na qual ja foi
identificado algumas dificuldades a serem enfrentadas ja que eles lembravam pouca coisa dos anos
anteriores. Em seguida, o primeiro contato que a turma teve com a geometria espacial foi através de
um trabalho avaliativo o qual foi estimulado que os alunos tivessem o entendimento inicial sobre
poliedros e corpos redondos através de pesquisas em livros didaticos e internet, com o professor
apenas como auxiliador. Foram separados em grupos para que pudessem posteriormente apresentar
seu poliedro/corpo redondo com suas especificacdes para toda a turma.

Posteriormente foi introduzido o conceito dizendo que o poliedro é “o solido limitado por
poligonos planos que tém, dois a dois, um lado comum” (GIOVANNI; 1994) e o0 seus principais
elementos. O conceito foi encerrado com trabalho e prova. Seguido pelos prismas que, segundo Dante
(2002) sao poliedros que tém duas faces paralelas e congruentes as quais sdo chamadas de bases, e as
demais faces tém forma de paralelogramos e sdo chamadas faces laterais.

O projeto da feira cientifica aplicado no 3° ano iniciou com os alunos pesquisando possiveis

jogos com eficiéncia no processo de ensino aprendizagem. Os alunos fizeram a confeccdo dos
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materiais para 0s jogos e levaram para uma socializag&o na turma. Foi observado o quéo importante
0 projeto foi porque os estudantes conseguiram analisar que é possivel fixar o contetdo aprendido
com uma forma mais descontraida através dos jogos.

J& no 1° ano, turma 1003, foi iniciado com aulas expositivas dialogadas sobre Funcéo
Polinomial do 1° Grau, tendo como modelo: f(x)= ax+b, onde foi possivel identificar o coeficiente
linear e angular e das suas aplicacdes, as funcdes lineares e identidade, como construir o gréafico da
fungdo e sua raiz, crescimento e decrescimento e o estudo do sinal. A cada conceito explicado foi
proposto atividades de fixacdo e/ou trabalho. O método de avaliacdo do conteudo se deu em uma
somatoria de 2,0 (dois) pontos por um trabalho de revisdo e 8,0 (0ito) pontos na prova com direito a
15 minutos de consulta ao caderno. Nesta, apenas 10% néo atingiram a média 6,0 e foi aplicado uma
recuperacgéo paralela com peso 10,0.

Também foi trabalhado a Funcdo Polinomial do 2° Grau nas trés turmas de 1° ano (1003,
1004 e 1005), tendo como modelo a funcdo f(x)= ax2+bx+c. Neste conteddo foi apresentado a
concavidade da parabola, a elaboracdo do gréafico da funcéo, a determinacdo do Vértice e as raizes da

funcéo.

Consideracoes Finais

A participacdo no programa residéncia pedagogica foi de extrema importancia para o
engrandecimento académico do futuro docente. Trouxe uma experiéncia que pudesse aplicar na
pratica, toda teoria aprendida no decorrer de 8 fases em Matematica-licenciatura plena.

E, principalmente trouxe a tona as realidades dos alunos atuais, o qual foi a maior
dificuldade: saber como reagir com determinadas atitudes dos alunos e com suas dificuldades. Foi
um processo de constante pesquisa, para a cada aula tentar exercer o melhor para que houvesse o
efetivo aprendizado.

Durante as avaliacdes houve alguns erros dos alunos que nos fizeram pensar, se realmente
tinhamos abordado os contetdos de forma eficiente, mas pode-se notar que realmente aconteceu
aprendizado, pois a maior parte dos alunos conseguiram atingir a média 6,0. Portanto, a partir daquele
momento, a missdo seria trabalhar para que aquele aluno que apresenta maior dificuldade também

entendesse 0 objetivo proposto, um ensino efetivo a todos os alunos e com qualidade.

Palavras-chave: Residéncia pedagogica; Matematica; Ensino Médio.
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Introducéo

O presente relato refere-se a experiéncia vivenciada no projeto de Residéncia Pedagogica
(CAPES, 2018) do curso de Matematica — Licenciatura da Universidade do Extremo Sul Catarinense.
A atividade contemplou a observacdo e a regéncia em sala de aula, na educagdo basica. Como
atividade de regéncia, objetivou-se analisar o processo de ensino e aprendizagem matematica nos
conceitos de potenciacéo e radiciacéo.

Fundamentou-se teoricamente a partir de leituras em que Feltes (2007) analisa e classifica
erros em resolucbes de exercicios sobre potenciacédo e radiciacdo, cometidos por alunos de Ensino
Fundamental. No periodo de observacdo, pode-se perceber qual foi a metodologia aplicada pelo
professor titular na preparacdo dos conteudos e nas atividades realizadas em sala de aula. Constatou-
se nesse periodo que uma parte da turma tinha mais dificuldades no processo de ensino e

aprendizagem e ndao dominavam alguns conceitos basicos.

Metodologia

O desenvolvimento do projeto se deu em trés turmas do oitavo ano do ensino fundamental
de uma escola estadual do municipio de Forquilhinha. O projeto se desenvolveu em duas etapas,
contemplando 200h/a, sendo que 100 h/a foram de observacgdo das turmas e 100 h/a de regéncia das
turmas. As aulas foram elaboradas a partir do conceito de Potenciacdo e Radiciacdo. O contetdo foi
apresentado por meio de representacdes geométricas, algébricas e aritméticas visando sempre
trabalhar com nimeros fracionarios e/ou negativos. A avaliacdo ocorreu no processo de observacao

das resolucdes e questionamentos dos alunos.

74 Académico do curso de Matematica da Universidade do Extremo Sul Catarinense.
7> Docente do curso de Matematica da Universidade do Extremo Sul Catarinense.
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Analise e Discussao dos Dados

A partir da regéncia da sala, o contetido foi iniciado com conceitos e exemplos de poténcias
com expoentes positivos e negativos na reta numérica e em figuras planas para compreensdo do
comportamento dos expoentes. Foi proposto aos alunos alguns exercicios retirados do livro e, apds,
feitas as devidas correcoes.

No decorrer das primeiras aulas foram apresentadas tarefas com o objetivo de elaborar o
conceito de potencia a partir de multiplicacbes de mesma base. Em seguida, foi proposto uma lista de
tarefas retiradas do livro didatico. Tem-se um exemplo de situa¢do problema apresentado, citando
que, no chao de uma sala quadrada com medidas laterais iguais a 7/2m ha um tapete também quadrado

com medidas laterais iguais a 5/2m, como mostra a figura 1.

Figura 1

Fonte: Andrini e Vasconcellos, 2015 p. 39

Como questionamento, tem-se: “(a) Escreva o que se pretende calcular com a expressdo
(712)%-(5/2)2 (b) Sera que a area do chdo sem tapete € 3,5 m2?” Alguns alunos disseram que
resolvendo a expressdo que aparece no problema, encontraria-se a area do tapete, outros nao
souberam responder. Com uma analise sobre o que representava a parte com e sem tapete os alunos
conseguiram compreender 0 que representa a expressao dada no problema.

No item (a) a, a expressao (7/2)2 - (5/2)2 = (49/4) — (25/4) = 24/4 = 6m2 significa que, da area
do quadrado maior estamos subtraindo a area do quadrado menor e o resultado € a area da parte cinza
que aparece na figura. A partir disso, resolvemos o item (b).

Area sem tapete = area do quadrado = lado x lado = 7/2 x 7/2 = (7/2)? = 49/4 = 12,25m2.

Area com tapete = lado x lado = 5/2 x 5/2 = (5/2)2 = 25/4 = 6,25m?
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Uma outra tarefa proposta, incluia a resolu¢do do problema com o uso de operagdes com
raizes. A partir de um quadrado com area total equivalente a 16m?2 questionava-se qual a medida do
lado do quadrado. A partir dessa tarefa foi explicado que teriam que utilizar o conceito de operagdes
inversas para a resolugdo. N&o houve tantos questionamentos dos alunos nessa tarefa quanto nas

tarefas de potenciagao.

Consideracdes Finais

No decorrer do projeto pude observar o processo de ensino e aprendizagem a partir da
perspectiva do aluno e, posteriormente aplicar os contetidos anteméo escolhidos pelo professor titular
das turmas e de acordo com a grade curricular do ensino fundamental.

No periodo de regéncia das turmas, supus que teria um conhecimento anterior de alguns
elementos essenciais para a aplicacGes dos contetidos, mas essa foi uma das dificuldades que pude
observar, a diferenca de conhecimento dentro das turmas. Durante a explicacao de alguns conteudos,
foi necessario voltar e ensinar principios basicos da matematica para dar continuidade no
desenvolvimento do conteddo e das atividades propostas.

Na analise dos resultados verificados na observacdo em aula e em atividades avaliativas,
concluiu-se que, a turma na sua maioria nao teve bons resultados, pois ocorreu que menos da metade
dos alunos atingiram a média. Nas trés turmas onde foi realizado o estagio o rendimento foi diferente.

Palavras-chave: Residéncia Pedagdgica; Potenciacdo; Radiciacao.
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Introducéo

O presente trabalho tem por objetivo desenvolver os conceitos basicos com matrizes, em
turmas de segundo ano do ensino medio. A atividade desenvolvida integra acdes decorrentes da
participacdo no projeto de Residéncia Pedagdgica (CAPES, 2018) que tem, entre seus objetivos,
contribuir no aperfeicoamento da formacgdo dos discentes dos cursos de licenciatura, no
desenvolvimento de projetos que possibilitem o exercicio de forma ativa da relacdo entre teoria e
pratica profissional docente, por meio de coleta de dados e diagndstico sobre o ensino e a
aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias.

O conceito de matrizes e suas aplica¢des, utilizados nas aulas durante a experiéncia docente,
foram baseados no autor matematico Arthur Cayley, em seu desenvolvimento em uma escola inglesa.
“Vale lembrar, no entanto, que, bem antes, no século III a.C., os chineses ja desenvolviam um
processo de resolucdo de sistemas lineares em que aparecia implicita a ideia das matrizes”. (IEZZI,
2016, p. 66). Entretanto, Cayley, desenvolveu o conceito de matrizes no contexto de estrutura
algébrica. As aplicacBes praticas surgiram posteriormente, como as representacbes numéricas em
tabelas, organizadas segundo linhas e colunas, a computacao grafica, as imagens digitais, entre outras,
segundo lezzi, et al. (2016).

Uma matriz é indicada matematicamente por uma letra maitscula e formada por elementos,

indicados em linhas e colunas. Assim:

Consideremos uma matriz A do tipo m x n. Um elemento qualquer dessa matriz pode ser
representado pelo simbolo aj;, no qual o indice i refere-se a linha e o indice j refere-se a coluna
em que se encontra tal elemento. Vamos convencionar que as linhas sdo numeradas de cima
para baixo e as colunas, da esquerda para a direita. De modo geral, uma matriz A do tipo m
X n é representada por Amxn (aij) em que i e j s&o ndmeros inteiros positivos tais que 1 <i <
m, 1 <j <n, e a; € um elemento qualquer de A. (IEZZI, 2016, p. 66)
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Uma matriz pode obter uma caracteristica propria, quando isso ocorre ¢ denominada “matriz
especial”, podendo ser nula, quando todos os elementos sdo equivalentes a zero; quadrada, com seu
namero de colunas igual aos nimeros de linhas; bem como matriz linha , formada somente por uma
linha e dois ou mais elementos presentes nela, ou matriz coluna, com mais de dois elementos e

somente uma coluna pertencente a ela.

Metodologia

O projeto foi desenvolvido na Escola de Educacdo Basica Natalio Vassoler, em
Forquilhinha-SC, pertencente a rede estadual de educacdo. Inicialmente, foram desenvolvidas as
acOes de observagdo nas trés turmas de segundo ano no periodo noturno, num total de 16 horas. Os
temas trabalhados pela professora regente das turmas foram: progressdo geométrica (PG) - conceito,
razdo, termos, exemplos, exercicios, tipos de PG. A experiéncia de docéncia de sala ocorreu apos a
observacdo, num total de 54 horas, desenvolvidas no periodo de 45 dias, totalizando 9 aulas semanais.
Nessas trés turmas, foi trabalhado o tema relacionado a matrizes, com base no livro pedagogico

Matematica e suas aplicacfes, adotado na escola.

Anélise e Discussdo dos Dados

No desenvolvimento das atividades, observou-se que, 0s alunos obtiveram bom
entendimento nos tipos especiais de matrizes, visto que antes de ser passado o conceito individual de
cada uma das mesmas, perguntou-se oralmente o que os alunos entendiam apenas pela sua
nomenclatura, havendo um ndmero satisfatorio de acertos. Referente a igualdade de matrizes,
apresentavam dificuldades para calcular, mediante ao aparecimento de funcBes, bem como em
determinadas equac@es. Possuiram grande facilidade em identificar a ordem, a posicdo dos elementos
e a montar a matriz genérica, porém, apresentaram dificuldades em representar a matriz mediante
suas dificuldades em matematica basica. Em relacdo as operagdes com matrizes, sendo elas, adicéo e
subtracdo, bem como as propriedades das mesmas, os discentes também apresentaram uma boa
compreensao.

O projeto proporcionou uma experiéncia Unica, estar em sala de aula s6 me fez ter ainda
mais certeza de que fiz a escolha certa, as dificuldades encontradas ao longo do caminho (como
elaborar o primeiro plano de aula, enfrentar a sala de aula pela primeira vez como docente, 0 medo
de ndo conseguir passar o que foi proposto, e principalmente a grande dificuldade de alguns alunos),

serviram para que o sentimento de satisfacdo viesse logo em seguida, assim que mais um plano de
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aula ficava pronto, assim que o aluno que sentia dificuldade fazia perguntas e demonstrava querer
aprender. Acredito que um dos momentos que mais me marcou foi quando em uma das aulas passei
exercicios e escutei um dos alunos, do famoso ‘fundio”, comentando com a colega que queria fazer,
mas que ndo sabia como fazer, entdo eu tentei ser mais discreta possivel, até porque, se ela ndo fez
perguntas durante as aulas, provavelmente ndo gostava de expor suas dificuldades para todos e ndo
seria eu quem faria isso. Passei em algumas mesas, ofereci ajuda para todos em caso de dividas, e
quando cheguei na mesa da mesma ela me apresentou as dificuldades encontradas, repassei a parte
do contedo com ela e ap6s isso fui instruindo na resolucdo dos exercicios, ficou evidente o
sentimento de gratiddo, ndo apenas da parte dela, por ter conseguido aprender e fazer o que foi
proposto por mim, mas por minha parte também, em ter tido e em saber que vou ter mais alunos
assim, que embora ndo tem facilidade, tem grande vontade de aprender. Sdo por pessoas assim que

eu escolhi ser professora, pessoas que eu posso ensinar e aprender junto, sempre.

Consideracoes Finais

O projeto residéncia pedagogica proporcionou uma experiéncia Unica de vivéncia da
docéncia em Matematica e contribui na formagdo académica de forma efetiva. Observou-se que
mediante as apresentacdes de alguns conceitos matematicos mais complexos os alunos apresentaram
mais dificuldades. Entretanto, nos conceitos gerais, desenvolveram sem haver duvidas, a aplicacdo

do projeto obteve resultado satisfatorio com base nos conceitos obtidos pela orientacdo recebida.

Palavras-chave: Residéncia Pedagdgica, Matrizes, Matematica, Ensino Médio
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Introducéo

O presente trabalho € resultado da experiéncia e estudo realizado no Programa de Residéncia
Pedagogica, em uma turma do primeiro ano do Ensino Médio na disciplina de matematica, em uma
escola estadual do extremo sul catarinense. Tem como finalidade a socializacdo da etapa de atuacao
docente, organizada da seguinte maneira: primeiramente, houve o periodo de observacdo de duas
turmas do primeiro ano do Ensino Médio — uma para cada residente; apos, a etapa de planejamento
das aulas que serdo ministradas; e, por fim, o momento de atuacdo docente. A finalidade foi
proporcionar a experiéncia, ao académico residente, do processo de atuacdo como professor, desde a
organizacdo dos planos de aula, até 0 momento da pratica em sala de aula, e, aos estudantes,
compreender sua importancia nesse projeto. Em relacédo aos conceitos matematicos, foram abordados
0S conjuntos numericos, e, em seguida, funcéo do primeiro grau. Para tanto, buscou-se a compreensao
da base tedrica do modo de organizar o ensino que consta no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
escola, que, por sua vez, toma como referéncia a mesma, presente na Proposta Curricular de Santa
Catarina (PCSC): a Teoria Historico-Cultural.

Metodologia

No periodo de observacdo das turmas, realizaram-se anotacGes de pontos relevantes
observados, que permitiram conhecer aspectos como: as relacdes professor-aluno, aluno-professor e
aluno-aluno, bem como as diversidades destes.

No processo de elaboracdo do plano de aula, levou-se em consideracdo a base tedrica

explicita no PPP da escola, que é a Teoria Historico-Cultural. Para elaboracdo dos conceitos
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matematicos, foram estudados Caraga (2010), lezzi; Murakami (2004), Giovanni; Bonjorno;
Giovanni Jr. (1994), Silva; Barreto Filho (2008).

Andlise e Discussdo dos Dados

O Programa de Residéncia Pedagodgica foi estabelecido na UNESC (Universidade do
Extremo Sul Catarinense) no segundo semestre de 2018, sendo que esse trabalho faz parte da primeira
edicdo na instituicdo.

O Programa de Residéncia Pedagdgica é uma das acdes que integram a Politica Nacional de
Formagcdo de Professores e tem por objetivo induzir o aperfeicoamento da formacgéo pratica
nos cursos de licenciatura, promovendo a imersdo do licenciando na escola de educacdo
basica [...] (BRASIL, 2018).

O periodo de atuacao docente foi realizado seguindo as etapas: (1) observagdo da turma em
que cada residente iria fazer a atuagéo; (2) elaboracédo do plano de aula e (3) a atuacdo. Na observacéo,
foram analisados os conceitos e métodos didaticos utilizados pelo professor titular das turmas do
primeiro ano do ensino médio. Serdo denominadas as turmas como T1 e T2, bem como os residentes
que atuaram de R1 e R2.

A turma T1, do periodo matutino, era composta por trinta estudantes, e a turma T2, do
periodo noturno, por 25 estudantes. Vale destacar que o nimero de estudantes oscilou desde o periodo
de observacdo, até o periodo final da atuacéo, tendo ocorrido a mudanca de turno e de turma de alunos
do periodo matutino, que foram para o noturno, e vice-versa.

Essa mudanca foi mais nitida no momento de atuacéo dos residentes R1 e R2, que, devido
ao contato para fins de discusséo do planejamento de aulas, puderam ir além dos estudos dos conceitos
matematicos, voltando a observacédo dos estudantes.

Destacou-se que, pela regido onde a escola se localiza ter a economia baseada em
agroindustrias, e possuir uma das maiores areas plantadas de arroz do Estado (SANTA CATARINA),
ha familias que vem de outras regides do Brasil, principalmente do nordeste e que acabam morando
na regido devido a oferta de emprego.

Notou-se também que a maior parte dos estudantes possui consciéncia da realidade onde
estdo inseridos, os estudantes da turma T2, conforme observou o residente R2, estudam no periodo
noturno, pois possuem emprego durante o dia, ainda que algum dos estudantes da turma T1, mesmo
estudando de manha, também possui. Por isso, pode-se dizer que compreendem a necessidade que 0s

levou a sair da regido onde viviam para residir na atual.
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Na etapa de elaboracdo do plano de aula, buscaram-se fundamentos para 0s conceitos de
conjuntos e fungdes do primeiro grau em Caraca (2010), lezzi; Murakami (2004), Giovanni;
Bonjorno; Giovanni Jr. (1994), Silva; Barreto Filho (2008).

Para tanto, além do estudo dos conceitos, houve a preocupacdo com a formacdo dos
estudantes de acordo com o que trata a PCSC, que reconhece o estudante como parte do processo
educativo, ocorrido na escola, cuja finalidade é a formacdo integral do estudante por meio do seu
acesso aos conhecimentos cientificos produzidos pela humanidade (SANTA CATARINA, 2014).

O conceito de conjuntos numéricos foi organizado de modo a dar continuidade ao que 0s
estudantes ja estavam estudando com a professora titular, sendo assim, iniciou pelo conceito de pares
ordenados, onde se verifica que, dado dois conjuntos numericos distintos, a relagdo expressa por meio
de uma lei define pares de elementos — os pares ordenados (IEZZI1; MURAKAMI, 2004).

Por meio do estudo da lei de formacéo da relacdo entre os elementos dos conjuntos, verifica-
se que ha uma dependéncia entre eles. Sendo assim, tém-se os elementos correspondentes as variaveis
dependentes e independentes, e cada conjunto que possui as respectivas variaveis é denominado de
imagem e dominio (IEZZI; MURAKAMI, 2004).

O conceito de funcdo possui 0s elementos matematicos estudados na relacdo entre conjuntos
numéricos, sendo, portanto, uma relacdo entre grandezas expressa por uma lei de formacdo, em que
uma esta dependendo da outra. Essa relacdo é definida por meio de uma relacdo entre conjuntos,
sendo cada conjunto correspondente a uma grandeza, onde o conjunto dos elementos correspondentes
as grandezas independentes é denominado dominio, e o conjunto dos elementos correspondentes as
grandezas dependentes sdo denominados imagem (CARACA, 2010).

No momento da atuacdo, correspondente a etapa de regéncia de sala, foi possivel por em
pratica o que foi realizado no planejamento das aulas. Essa etapa possibilitou a aquisicdo de
experiéncias, e permitiu que se percebesse a importancia de o professor conhecer tanto o conteddo
dos conceitos, quanto a didatica com que organiza o ensino, considerando a apropriacdo dos

conhecimentos pelo estudante.

Consideracdes Finais

A experiéncia obtida como académicos participantes do Programa de Residéncia
Pedagodgica, na etapa de atuacdo docente, permitiu que fosse verificada a importancia de pensar o
ensino de conceitos matematicos organizados de tal modo que entenda o estudante como parte de

uma ampla formagdo humana, cujos conhecimentos cientificos fazem parte dela.
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Vale destacar que houve muitas dificuldades em relacdo a aplicacdo dos conceitos
matematicos abordados (conjuntos e fungdo do primeiro grau), e, assumimos que isso se deu pela
organizagdo do ensino carecendo de uma visdo de formacéo integral no estudante, sendo que nos

limitamos a trata-los como passivos no processo de formacao.

Palavras-chave: Residéncia Pedagdgica, Matematica, Conjuntos, Funcdo do Primeiro Grau.
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