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Esta edicdo da REVISTA Linguagem, Ensino e Educacdo - LENDU, volume 6,
namero 1 do ano de 2022, da visibilidade as discussfes e observacdes desenvolvidas durante o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia. (PIBID) Subprojeto Lingua
Portuguesa - formacéo de professores para o ensino de lingua materna, estrangeira e de
acolhimento, em condi¢cbes excepcionais por conta da pandemia de COVID-19. Traz ainda
colaboragbes externas ao programa que dialogam com o0s estudos sobre Migracdes
Contemporaneas e Portugués como Lingua Acolhimento (PLAc) desta edigcdo. Os leitores
encontrardo 08 (oito) artigos e 01 (um) poema.

Para compreender a importancia das discussfes destacadas em programas como o
PIBID, tanto para a formacdo inicial de professores quanto para a formacdo continuada é
necessario fazer um paréntese para conhecer o contexto no qual nasce e estd inserida a
Universidade do Extremo Sul de Santa Catarina (UNESC).

A Unesc é uma instituicdo comunitaria que completa, em 2022, 54 anos de
fundacdo. Dentre os mais de 40 cursos existentes, 8 sdo de licenciatura, todos presenciais. Os

cursos de licenciatura mantidos pela Universidade existem, em sua maioria, ha mais de 47 anos,

! Doutoranda e Mestra em Educacio pelo Programa de Pés-graduacdo em Educagdo (UNESC), Professora de
Portugués Lingua Estrangeira na Escola de Idiomas Unesc e do curso de Letras (UNESC).

2 Doutora em Linguistica pelo Programa de Linguistica (UFSC), Professa do Programa de Poés-graduacéo em
Educacdo (UNESC) e do curso de Letras (UNESC).

Revista Linguagem, Ensino e Educacéo, Criciuma, v. 6, n.1, jan. —jun. 2022



LENI

INGU/

E N S

EDUCA

GEM
I N_O
CAO

0 que torna possivel afirmar que grande parte dos professores que atuam nas escolas da regido
sdo oriundos de cursos da Unesc. A sede esta localizada na cidade de Criciuma, inserida na
regido Sul de Santa Catarina, no espaco territorial de trés grandes microrregides: Associacao
dos Municipios da Regido Carbonifera (AMREC), Associacdo dos Municipios do Extremo Sul
Catarinense (AMESC), e Associa¢do dos Municipios da Regido de Laguna (AMUREL). A
Instituicdo atende estudantes de todas essas regides, que totalizam mais de 800 mil habitantes.
Recebe também alunos de outros estados e paises, a exemplo de Angola, Gana, Haiti e Togo.

Fazendo um recorte na cidade de Criciima, de acordo com o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), o sistema educacional da educacdo basica possui uma taxa de
escolarizacdo de 6 a 14 anos de 98,5% [2010]. Jaem 2021, as matriculas no ensino fundamental
foram de 25.486 e no ensino médio de 8.621. O municipio é formado por 82 escolas para o
ensino fundamental e 25 escolas para o ensino médio. O numero de professores do ensino
fundamental sdo de 1.572, e para o ensino médio de 758% grande parte desse contingente de
professores passaram por sua formagéo inicial e/ou continuada, seja especializagdo ou stricto
sensu, pela Unesc.

Nesse contexto de formacdo descrito, bem como o fato identitario de a Unesc ser
uma universidade comunitéaria, forjada na histéria da comunidade, € que programas oriundos
de politicas publicas, a exemplo do PIBID, provocam profundas transformacdes, na medida em
que aproxima as discussbes/reflexdes da academia as praticas escolares, inserindo 0s
professores das escolas (supervisores) nas formacdes pibidianas. Eis que os pesquisadores do
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo (PPGE), em parceria com com Curso de Letras,
alcam propositos intencionais para toda uma rede de colaboradores que ndo se esgotam nos
limites das IES, uma vez tomam as rédeas do planejamento didatico por meio do PIBID. A
relevancia, portanto, de socializar os trabalhos que as organizadoras fizeram jogam luz em todo
esse movimento de dar visibilidade ao processo, cujo resultado se materializa nesta edicdo, em
quatro dos trabalhos.

Por isso, compreender a instituicdo escolar como espaco possivel de formacéo
inicial, em servigco e continuada de professores, perpassando pelos temas de desafios

contemporaneos da escola, significa na perspectiva da exceléncia nos processos de ensino

3 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Panorama. Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sc/criciuma/panorama. Acesso em 17 out. 2022.
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aprendizagem, promover experiéncias de iniciacdo a docéncia na Educacao Bésica que resultam
do processo de interacdo entre escolas e universidade, e que contam com diferentes atores
(alunos, professores, comunidade), inserindo-se neste contexto educacional, contribuindo com
reflexdes, pesquisas, proporcionando o desenvolvimento de todos os atores. Juntamente com
o0s bolsistas de iniciacdo a docéncia, professores supervisores e a partir de nossas leituras e
debates, dentro do momento pandémico que viviamos, percebemos as dificuldades e as
qualidades da educacdo bésica da regido do Extremo Sul Catarinense.

Entdo, buscamos com o projeto contribuir com a comunidade, especialmente a
migrante, dentro das condigdes que dispunhamos: apenas o contato virtual entre académicos e
professores supervisores; a inconstancia do calendario escolar, académico; a incerteza da
chegada da vacina e do retorno ou ndo a presencialidade; e, as restricdes de acesso a escola, por
questdes de seguranca sanitaria.

No entanto, especialmente preocupados em promover o exercicio da cidadania,
fomos atravessados por indagacgdes como: o que significa ser professor, em diversos contextos
e cendrios, inclusive em estados excepcionais como o tem sido durante a pandemia de Covid-
19?; qual o papel da Universidade, de um curso de licenciatura em Letras, que forma
professores de lingua para com o salto no contingente de alunos migrantes ou filhos de
migrantes (refugiados ou ndo) que batem a porta de nossas escolas?

Partindo dessas indagacdes e tendo em como objetivo central a formagdo de
professores para o ensino de lingua materna, estrangeira e de acolhimento, nesta edi¢éo, serdo
apresentados trabalhos que surgem do debate desse programa, acompanhado da socializacéo de
pesquisas de outros pesquisadores pelo pais, cuja sintese dos trabalhos estdo a seguir.

O artigo que abre este volume, Uma Experiéncia com Ensino de Portugués para
Estrangeiros na Rede Publica de Criciima, de Dayane Cortez, Andreza Alves Inacio Borges,
Charles Martins, Erica Dias Borges e Guilherme Gaspar Locks, traz reflexdes a partir da
perspectiva de uma entrevista semiestruturada com professora entrevistada da rede publica de
ensino de Criciuma, a respeito da compreensdo da escola, da professora e dos alunos sobre
lingua e acolhimento apoiadas nas discussdes e leituras do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia. (PIBID) Subprojeto Lingua Portuguesa - formagéo de professores para
0 ensino de lingua materna, estrangeira e de acolhimento, sintetizando e cristalizando os

desafios dos professores, escola e comunidade para o acolhimento de quem chega.
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Na sequéncia, Angela Cristina Di Palma Back, Dienifer Soares Bereznicki, Natalia
Berto Cirio de Castro, Lucas Garcia Nunes e Renata Zapelini dos Santos, em Portugués como
Lingua de Acolhimento e a Insercdo do Aluno Migrante na Rede Publica Municipal De
Criciuma/SC, tecem reflexdes acerca das mudancas nas politicas publicas de acolhimento em
andamento em Criciuma, partindo da comparacdo de resultados de pesquisa antecedente de
Cortez (2018) com dados de entrevista com a gestdo da Secretaria da Educacéo e professora da
rede publica, em 2021 a fim de ter pistas do processo de acolhimento linguistico de alunos
migrantes na rede publica municipal.

Em O que os Documentos Oficiais — BNCC, PCN e Diretrizes Curriculares de
Criciuma - abordam sobre migrantes em sala de aula Angela Cristina Di Palma Back,
Renata Zapelini dos Santos, Ruana Rodrigues e Talita Mariani Goulart Piazza problematizam
por meio de uma analise exploratéria dos documentos oficiais de educacdo: Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Diretrizes
Curriculares de Criciima, a existéncia de propostas de inclusdo relacionadas a migrantes em
situacdo de vulnerabilidade, quando pensadas no ambito escolar, especificamente quanto ao
ensino de portugués como lingua ndo-materna.

O texto A Intercompreensdo entre Linguas na Integracdo de um Imigrante
Adulto, de autoria de Dayane Cortez, Charles Martins, Morgana Batista Pereira, Quetlin
Silveira e Tayana Rodrigues teve por objetivo entender como a intercompreensdo entre linguas
poderia facilitar a comunicacdo de um migrante adulto em seu processo de integracdo na
sociedade brasileira, por meio do depoimento de um estudante universitario congolés.

Em Ensino De Portugués no Processo de Escolarizagdo do Povo Canela:
Decolonialismo para a libertacdo dos povos indigenas sob a perspectiva da Linguistica
Aplicada, a autora Solange Maria Pereira da Silva traz algumas reflexdes sobre o ensino de
lingua portuguesa no processo de escolarizacdo do povo Canela apoiada na discussdo da
linguistica aplicada sobre as praticas de letramento critico em lingua portuguesa para 0s povos
originarios Canelas. Embora ndo trate explicitamente de Politica Linguistica ou Lingua de
Acolhimento, o texto da visibilidade as questdes de ensino-aprendizagem de segunda lingua em
contexto bilingue dos povos originarios, sendo por demais importante, o registro igualmente.

Ja em Migracéo Indigena ao Brasil e Pandemia: A Interpretacdo Comunitaria
Como Instrumento De Garantia Do Direito A Satde Ao Povo Warao, os autores Arnelle

Rolim Peixoto, Isabella Alves Conceicdo e Luan Victor de Souza Bispo descrevem a

Revista Linguagem, Ensino e Educacéo, Criciuma, v. 6, n.1, jan. —jun. 2022



LENDL 5

INGU
E N S
EDUC

ACAO

AGEM
I N_O

problemaética do acesso a salde, incrementada pela barreira linguistica que impede que a relacéo
médico-paciente transcorra de maneira adequada, especificamente, da populacdo migrante
indigena oriunda da VVenezuela, o povo Warao, quando do acesso aos servicos publicos de satde
disponibilizados pelo Estado brasileiro no atual contexto de pandemia.

Embora, aparentemente sem relacdo com a &rea de PLA, o artigo, A Migracao
como Alienagéo para o Trabalho Escravo Contemporaneo: um Caso de Trabalho analogo
e Migracdo na Cidade de Itabuna - Bahia 2018, Lais Melo De Andrade, se justifica
fortemente pela relevancia da discussao sobre a escraviddo pds-moderna e praticas de condigdes
de trabalho anélogas a escravidao no contexto das migracfes contemporaneas, a exemplo do
caso dos venezuelanos no Sul da Bahia. Andrade dedica-se a refletir como esse tipo de crime
se equipara a escraviddo, ferindo a dignidade humana e assim como o direito a lingua e, por
conseguinte, a educacdo, cerceando outros direitos sociais € humanos basico como o de ir e vir
de cada cidad&o.

E para o encerramento da edi¢do, contamos com o poema Sou Refugiado, de
autoria de Lais Melo de Andrade, que nos lembra a fadiga dos refugiados, dos que migram, mas

também da certeza que

“Além da guerra e do odio

Ha paz e amor em algum lugar”
(ANDRADE, 2022)

Organizacgao do dossié:
Migracdes contemporéaneas, portugués lingua de acolhimento e politicas linguisticas

Angela Cristina Di Palma Back
Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC)

Ana Paula Seiffert
Instituto Federal Catarinense Luzerna (IFC)

Dayane Cortez
Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC)

Revista Linguagem, Ensino e Educacéo, Criciuma, v. 6, n.1, jan. —jun. 2022



LINGUAGEM

EDUCACAO

Equipe Editorial da Revista LENDU

Carlos Arcangelo Schlickmann
Universidade do Extremo Sul Catarinense - UNESC

Diego Rodrigo Ferraz
Universidade do Extremo Sul Catarinense — UNESC

Leandro de Bona Dias
Universidade do Extremo Sul Catarinense — UNESC

Richarles de Carvalho
Universidade do Extremo Sul Catarinense — UNESC

Arte da Capa
Mariana Mafinski Carvalho

Revista Linguagem, Ensino e Educacéo, Criciuma, v. 6, n.1, jan. —jun. 2022



[
AGEM

LEND
LINGU
l v\_ ~

Artigos do dossié

Revista Linguagem, Ensino e Educacéo, Criciuma, v. 6, n.1, jan. —jun. 2022



LEN

LINGUAGEM
E N S 1 N_Q
EDUCACAO

UMA EXPERIENCIA COM ENSINO DE PORTUGUES PARA
ESTRANGEIROS NA REDE PUBLICA DE CRICIUMA

AN EXPERIENCE WITH TEACHING PORTUGUESE TO
FOREIGNERS IN A PUBLIC SCHOOLS LOCATED IN CRICIUMA

Dayane Cortez?
dcortez@unesc.net

Andreza Alves Inacio Borges?
andreza_gilberto@hotmail.com
Charles Martins®
charles.letras@gmail.com

Erica Dias Borges*
ericadias@unesc.net

Guilherme Gaspar Locks®
guilhermegasparlocks@gmail.com

RESUMO

Este trabalho propbe-se a fazer um recorte tematico: a condigdo ou ndo de acolhimento de alunos
estrangeiros no aprendizado do idioma portugués em sala de aula. Partindo disso, realizou-se entrevista
semiestruturada, seguindo roteiro pré-estabelecido, com uma professora de Lingua Portuguesa da rede
publica de ensino de Criciima. Pdde-se analisar as informacdes obtidas a partir das reflexfes de Bauman
(2017), sobre migracéo, Cortez (2018, 2022) e Grosso (2010), sobre lingua de acolhimento e politica
linguistica, percebendo-se a partir deste estudo, as probleméticas acerca de migracao levantadas durante
0 Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). A analise do caso também
possibilitou estudos sobre a importancia do intérprete comunitario nos processos de inclusdo do
estrangeiro ao pais.

PALAVRAS-CHAVE: Portugués como lingua de acolhimento; MigracGes; PIBID; Formacao inicial
de professores.
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ABSTRACT

This article has the pretension to make a thematic cut: the condition of the possibility of welcoming
foreign students learning the language in the classroom. Based on this idea, a semi-structured interview
was conducted, following a pre-established script, with a Portuguese teacher from a public institution in
Criciuma. The study was based on Bauman (2017) and his contributions on migration, as Cortez (2018,
2022) well as Grosso (2010) and her research about Host Language and language policy, which
enlightened the discussions and problematics on migration debated throughout PIBID. The analysis of
the case did also include studies on the importance of the interpreter in the processes of inclusion of
foreign students in Brazil.

KEYWORDS: Portuguese as host language; Migrations; PIBID; Teacher graduation.

1 INTRODUCAO

No que diz respeito as migragcdes no Brasil nos ultimos anos, pode-se afirmar que
0 pais tem recebido muitos estrangeiros e refugiados em busca de melhores condi¢des de vida;
individuos que deixam seu pais a procura de abrigo e seguranca, segundo Cavalcanti, Oliveira
e Silva (2021), no relatério do Observatorio das Migracdes Internacionais (OBMigra). Ja se
considerarmos o contexto micro, da regido Sul catarinense, de acordo com Cortez e Back
(2022):

A regido da Associacdo dos Municipios da Regido Carbonifera (AMREC)® faz parte
desse fenbmeno migratério, visto 0 nimero de migrantes chegados a regido e que
modificam e impactam a realidade de suas cidades, em especial o fluxo migratério de
haitianos e ganeses, sobressaindo-se entre os anos de 2014 a 2016, (no entanto,
continuo) e mais recentemente, se destacando o fluxo de venezuelanos. Estima-se que,
em Cricilima, haja ao menos quatro mil haitianos, com residéncia fixa’, inicialmente
atraidos pelas vagas do mercado de trabalho na industria e construgdo civil, e que
decidiram fazer da regido seu lugar de recomeco (CORTEZ; BACK, 2022, p.3).

Em face disso, ndo se pode ignorar a intensa dindmica de troca que existe e se faz
necessaria entre as pessoas que vém e as que ja estavam aqui. E natural buscar novas maneiras
de se lidar com essa situacdo, uma vez que 0s sistemas e organizacdes tradicionais - como 0
sistema de ensino, que se mostra em foco neste artigo — na maior parte dos casos, ndo dao

conta de suportar esse contato entre povos e linguas.

¢ A AMREC conta com um total de 12 municipios que foram fortemente constituidos da integracao entre distintos
povos a partir do ciclo da imigragao europeia, no século XIX.

"De acordo com o lider da Associa¢iao de Haitianos de Criciuma, Pierre Paul Deshomme, em entrevista ao jornal on-
line TNSUL. O levantamento de nimeros objetivos de migrantes instalados e de passagem por Criciima, desde 2010,
¢ uma das dificuldades das pesquisas no ambito das politicas puiblicas de acolhimento. Para saber mais: Cortez, 2018.
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Neste artigo estd em foco a escola, e é adequado iniciar a discussdo do tema
justamente em torno dela, devido & necessidade do cumprimento do seu dever de inclusdo de
todos os alunos — dever reconhecido e discutido socialmente, mesmo que em niveis basicos e
reféem do senso comum. De modo mais especifico, o sistema sobre o qual a analise a seguir se
debruga, e que invariavelmente se mostra presente no escolar, é justamente o da politica das
linguas.

A proposta deste artigo, em consonancia com a problematica, é fazer o estudo de
um caso — 0 mais a mao dos autores deste texto, sem analise prévia de opcdes variadas,
impossibilitados que estavam os autores em parte pelo tempo disponivel para a atividade, e em
parte pelas medidas protetivas contra a pandemia de covid-19. Quer-se constatar, mesmo que
de forma minima, a tentativa de assegurar a inclusdo do estrangeiro em sala de aula por meio
do uso acolhedor da lingua portuguesa.

Isso posto, durante a participacdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacéo
a Docéncia (PIBID), subprojeto de Lingua Portuguesa: Formacdo de Professores para o
Ensino de Lingua Materna, Estrangeira e de Acolhimento, do curso de Letras da Universidade
do Extremo Sul Catarinense (UNESC), nos anos de 2020 e 2021, tendo por tema justamente o
portugués como lingua de acolhimento na escola, mais especificamente nas aulas de Lingua
Portuguesa, os autores do presente artigo organizaram-se buscando desenvolver a referida
proposta. O ponto de partida da atividade foi uma entrevista com uma professora de nivel
fundamental envolvida no processo de ensino de Lingua Portuguesa a uma aluna estrangeira.
Havendo topicos e contetidos transversais ao tema da analise, fez-se necessario breve momento
de reflexdo dedicado a eles: a elaboracdo de material didatico voltado para as necessidades
especificas do migrante e a relevancia da atuacao de um intérprete em sala de aula. Tal estudo
foi norteado principalmente pelas leituras de Bauman (2017) Cortez (2018, 2022) e Grosso
(2010), com a finalidade de se identificar, no caso em questdo, a compreensdo ou ndo do

portugués como lingua de acolhimento.

2 METODOLOGIA

Tratando-se de seus objetivos, este estudo caracteriza-se como exploratorio, pois,

como define Gil (2002), tem por ideal proporcionar maior familiaridade com o problema,
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querendo torna-lo mais explicito ou construir hipdteses a seu respeito. Ainda de acordo com
Gil (2002), em sua maioria, estes projetos envolvem levantamento bibliogréafico, entrevistas
com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado e realizacdo de
analise de exemplos, de modo a facilitar a compreensao do assunto.

Esta andlise que se apresenta possui abordagem qualitativa, isto €, apropriada para
compreender fendbmenos especificos sem considerar 0s seus aspectos numéricos em termos de
regras matematicas e estatisticas (FONTELLES et al, 2009). Fraser e Gondim (2004)
corroboram a ideia ao declarar que esse tipo, qualitativo, pretende compreender as motivacdes,
os significados e valores que sustentam as opiniGes e as visdes de mundo envolvidas nos
processos da pesquisa.

Com intencdo de iniciar o processo colocado anteriormente, os autores deste artigo
trataram de elaborar doze perguntas, norteadoras da entrevista, dado que fariam uso de uma
abordagem semiestruturada®. Na entrevista semiestruturada, estabelece-se um roteiro com
perguntas que buscam levantar os principais pontos a serem esclarecidos pelo entrevistado ao
entrevistador, Contudo, esse plano nao € seguido a risca, de modo a deixar o entrevistado mais
livre em suas colocacdes, podendo a atividade até ser guiada para outro rumo que ndo o
inicialmente proposto. Boni e Quaresma afirmam que:

As entrevistas semi-estruturadas combinam perguntas abertas e fechadas, onde o
informante tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto. O pesquisador
deve seguir um conjunto de questdes previamente definidas, mas ele o faz em um
contexto muito semelhante ao de uma conversa informal. (2005, p. 08)

Realizou-se a entrevista pela plataforma Meet do Google, no dia oito do més de
junho de 2021. Dentre as vantagens proporcionadas pela escolha desta plataforma estava a
possibilidade de gravacdo da entrevista para posterior consulta e analise, além de o formato se
mostrar mais seguro e adequado ao contexto pandémico em que se deu o estudo e o préprio
desenvolvimento do PIBID. A entrevistada respondeu ao questionario oralmente, sem contato
prévio com o roteiro. Assim, tanto ela quanto os entrevistadores gozaram de maior liberdade
para exposicao de ideias durante a discussdo do tema, de modo que as doze perguntas — todas
articuladas e devidamente respondidas — ndo ocorreram na sequéncia prevista nem com o
mesmo espaco de tempo dedicado a cada uma. Por exemplo: a resposta dada pela professora

para a pergunta ""como se avalia o aprendizado da aluna entre o inicio da experiéncia [de ensino-

& 0O roteiro de questdes pode ser encontrado na integra no Apéndice A.
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aprendizagem de lingua] e hoje?" também serviu de resposta para outra das perguntas
elaboradas e organizadas para outro momento da entrevista, "como tem sido o desenvolvimento
da aluna em sala de aula durante atividades em grupo?". Pelo andamento da atividade, como
exposto no exemplo, dispensou-se a professora do trabalho de responder davidas ja elucidadas,
ou entdo, ao invés de retomar toda a questdo, ela pdde apenas complementar a resposta dada
anteriormente.

A entrevistada foi uma professora de Lingua Portuguesa e Inglés, de uma Escola
Municipal de Ensino Basico de Criciima, Santa Catarina. Trata-se de uma docente envolvida
no processo de ensino de Lingua Portuguesa a uma aluna estrangeira, e a atividade foi
direcionada para a sua experiéncia com o ensino de Lingua Portuguesa — como lingua
materna, seguindo o curriculo comum da escola — a uma menina natural do Togo, sua aluna
h& pouco mais de um més na ocasido da entrevista, matriculada no sexto ano do Ensino
Fundamental. Notar-se-4, pelas respostas da professora, referida como “PP”°, a existéncia de
um outro aluno estrangeiro em suas relacBes: a experiéncia com este, porém, nao foi
considerada para analise, por se dar de forma diversa da do contexto pretendido pelos autores.

Estabelecidos os critérios de trabalho e realizada a entrevista, fez-se a transcrigédo
por escrito das perguntas e respostas, para que a analise pudesse se dar de forma mais pratica e
para que pudesse ser melhor exposta neste texto. A transcricdo seguiu critérios estabelecidos
pelos préprios entrevistadores, de modo a tornar facilitado o acesso a informacéo transmitida
pela entrevistada e, conjuntamente, manter a autenticidade e o estilo do que foi exposto.
Pontuacdes realizaram-se de modo a obedecer as normas gramaticais do portugués padrao,
ainda que isso denotasse pausa inexistente na fala da professora — como pode acontecer
durante a leitura de estruturas subordinadas, por exemplo. Momentos em que a professora
gaguejou ou, ao iniciar uma construcdo, corrigiu-se e reformulou o que pretendia dizer foram
omitidos.

O processo de andlise foi norteado pelas leituras do livro Estranhos a nossa porta
(2017), do socidlogo e filosofo Zygmunt Bauman, e do artigo "Lingua de acolhimento, lingua
de integracdo™ (2010), da professora Maria José dos Reis Grosso, bases para as reflex6es do
grupo do PIBID acerca dos processos de migragéo, dissolugéo das fronteiras e tratamento desses

migrantes e refugiados por parte dos habitantes dos paises que escolheram adotar.

9 PP: Professora P. (inicial de seu nome).
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Ainda outros textos foram utilizados para elucidacdo daqueles pontos transversais
ja mencionados. A saber: relatos de migrantes em contexto de necessidade da lingua de
acolhimento em “O ensino de portugués como lingua de acolhimento para refugiados™ (2013),
de Rosane de S& Amado; e a presenca do intérprete na relacdo do adventicio com os sistemas
do pais que deveria acolhé-lo em “O intérprete comunitario: sua agéncia na entrevista de
solicitacdo de refugio” (2020), de Fernanda de Deus Garcia e Sabine Gorovitz. Evidentemente,
0 trabalho guiou-se por essas questdes mantendo como parametro, sempre, 0 recorte tematico
a que se prop0s desenvolver: a importancia da lingua no processo de acolhimento aos migrantes
no contexto escolar — pode-se constatar a presenca do portugués como lingua de acolhimento

no caso analisado?

3 CONTEXTUALIZACOES E CONCEITUALIZACOES

3.1 MIGRACOES CONTEMPORANEAS NO MUNICIPIO DE CRICIUMA - SC

No periodo pds-2010, com o desenvolvimento econdmico do pais e a globalizacéo,
as relagdes migratérias no Brasil apresentaram crescimento significativo, como aponta
Cavalcanti, Oliveira e Silva no relatério realizado pelo OBMigra em 2021, que ainda indica a
intensificacdo da migracdo para o pais durante os anos de 2011 a 2020, acompanhada pela
pluralidade de nacionalidades em relacdo as origens dos migrantes — 0 que determina o
destaque do pais em ambito internacional. Constata-se, por isso, que o Brasil passou a ser, ao
longo dos anos, uma opgdo conveniente para individuos oriundos de paises de vulnerabilidade
social e econémica, tornando-se lar para migrantes refugiados e migrantes cuja motivacado esta
atrelada a melhoria de suas condicdes de vida.

Os numeros do estudo realizado pelo IBGE no ano de 2015 demonstram que o
Brasil, nos Gltimos anos, tem sido um porto promissor para estrangeiros que buscam trabalho;
e, segundo Orencio e Zanelatto (2017), esse aumento do contingente de migrantes estrangeiros
para o0 pais iniciou-se a partir dos anos 2000.

Entre 2010 e 2019, foram registrados 660.349 migrantes no Brasil, de acordo com
0 OBMiigra, no relatorio anual de 2020. A regido Sul, por sua vez, representou 22% do total dos

registros, de acordo com o estudo, sendo que o estado de Santa Catarina teve o total de 47.413
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registros de imigragéo no ano. Ainda em conformidade com esta pesquisa, observou-se que o
estado se tornou residéncia de grande parte dos migrantes que chegaram nos fluxos recentes
para o pais, em particular dos haitianos.

Santa Catarina, em 2010, concentrava 4,6% do total de trabalhadores migrantes e,
no estudo realizado em 2019, observou-se que o estado passou a responder por 17,2%, havendo
aumento expressivo nos registros ao longo da ultima década. Observa-se, também, que o
numero de solicitacfes de refugio vem crescendo exponencialmente no pais nos ultimos anos,
visto que, em 2020, houve um total de 39.546 refugiados reconhecidos (MINISTERIO DA
JUSTICA, 2020). Ainda de acordo com este estudo, nota-se que 94% destes refugiados
reconhecidos (cerca de 34 mil) vém da Venezuela, cuja migracdo decorre, principalmente, da
crise politica, econdmica e humanitaria que tem assolado o pais nos Gltimos anos.

No municipio de Cricilma, Santa Catarina, a migracdo teve crescimento
significativo apds o0 ano de 2010, segundo Vitdrio (2016), quando os grandes fluxos migratérios
oriundos do Haiti tiveram inicio, ocasionados pelo terremoto ocorrido Ia no mesmo ano. Sendo
assim, milhares de haitianos migraram para o Brasil, e a cidade de Cricima, por sua vez, recebe
e emprega com frequéncia muitos desses migrantes.

De acordo com Honorato et al (2020), o municipio recebeu, nos ultimos anos,
migrantes vindos de paises do continente africano como Angola, Senegal, Gana e Togo. Além
disso, ainda segundo 0s mesmos autores, 0 municipio recebeu migrantes de numerosos outros
paises, entre estes se destacam o Libano, que, a exemplo da Venezuela, tem suas migracdes
marcadas pela situacdo de vulnerabilidade econdmica, solicitacdo de reflgio e busca por

melhoria da condic&o social.

3.2 O PORTUGUES COMO LINGUA DE ACOLHIMENTO

Consideradas as principais motivagdes e condi¢cdes dos migrantes que escolhem o
Brasil como lar, evidencia-se a necessidade de compreensdo da lingua quotidiana falada pelos
nativos, sendo a comunicacgdo crucial para o engajamento com a vida social do pais que 0s
acolheu. Por isso a lingua assume importancia fundamental nos processos de adaptacéo ao novo
meio - no caso brasileiro, 0 uso do portugués, lingua majoritaria e oficial do pais, deve estar

aliado as demais politicas e projetos sociais que visem a referida inclusdo dos referidos
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migrantes, como lingua de acolhimento. Portanto, e antes que se inicie propriamente a analise
da entrevista a luz das questfes ja postas, € de suma importancia determinar o que aqui se
conceitua por portugués como lingua de acolhimento. A maneira como se define a expresséo,
relembrando, é tomada da professora Maria José dos Reis Grosso, adotada durante os encontros

e discussfes do PIBID.

O conceito de lingua de acolhimento estd ligado ao contexto de acolhimento,
expressao que se associa ao contexto migratério, em que se aprende o portugués por
diferentes necessidades contextuais, ligadas muitas vezes a questdes de sobrevivéncia,
em que a lingua de acolhimento tem de ser o elo de interacdo como forma de
integracdo para uma plena cidadania. (GROSSO, 2010, p. 74)

Né&o se trata, pois, de fazer uso do idioma em situacGes de ensino, a exemplo do
portugués como lingua materna ou como lingua estrangeira (segunda lingua) — fala-se aqui
sobre o idioma em contexto de aplicacdo, pratica, quotidiano, como exigéncia social, como
mecanismo de comunicacédo e garantia de compreensao pelo falante nativo, assim como maior
certeza de respeito por parte deste ultimo para com o adventicio. Ndo ha garantias de sua
inclusdo na sociedade do pais que venha a escolher como morada, nem das previstas por lei,
muitas vezes negligenciadas e desrespeitadas. Portanto, 0 migrante tem necessidade de se
comunicar para que, em um quadro ideal de condi¢Bes, possa, por sua prépria iniciativa e
interesse, buscar 0s recursos que lhe servirem. “Seja qual for a razdo (politica, econdmica,
familiar ou outra), quem chega precisa de agir linguisticamente de forma autbnoma, num
contexto que nao lhe ¢ familiar.” (GROSSO, 2010, p. 66).

O ensino da lingua, mesmo materna — pensando sempre em quadros ideais — nédo
deve ser limitado a exposi¢do mecanica das gramaticas normativas: deve ser uma dindmica de
constante pratica da lingua, a fim de munir o estudante dos multiplos recursos de utilizacdo e
adequacdo de seu idioma — recursos que também se encontram nas gramaticas normativas,
mas que a elas ndo se limitam, ressalte-se. Isso implica em um exercicio de se pensar o idioma
como mutativo, sempre em evolucdo. Os contextos de utilizacdo e adequacdo da lingua ndo
serdo invariavelmente 0s mesmos, nem no tempo, nem no espaco. “O ensino das linguas insere-
se atualmente num modelo de educacdo que acompanha as mudangas sociais, as questoes
étnicas e culturais e que tem como finalidade a reconstrugdo de uma sociedade mais justa,
humana e intercultural.” (GROSSO, 2010, p. 69).

O caso do portugués utilizado como lingua de acolhimento é ainda mais exigente

com esse ultimo ponto: se se esta falando sobre uma necessidade de utilizacdo do portugués no
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quotidiano, ao migrante (que necessita de comunicacdo) interessa muito mais a lingua em curso,
com a qual as pessoas se comunicam diariamente. Ele quer ser incluido, ndo quer se comunicar
de modo a causar estranhamento, como certamente ocorreria se seu falar reproduzisse as regras
das gramaticas normativas tradicionais. Garcia e Gorovitz colocam que “As questdes
linguisticas, para além do aspecto pratico da comunicacdo com o0s nativos do pais, sdo
intrinsecas a questdo identitaria dos falantes [...]” (2020, p. 78), porque € por meio da linguagem
que o cidadao se impde e se faz existir socialmente, é por intermedio dela que se faz escutar e
respeitar - quando nao é respeitado, € ainda, mobilizando a linguagem, que o cidaddo expde sua
vontade e requer melhorias em suas condi¢des. Assim, entende-se o portugués como lingua de
acolhimento como uma abordagem linguistica que, ao migrante, d& recursos para que possa agir
e se fazer perceber socialmente e, do falante nativo, exige a aplicacdo dos conhecimentos de
utilizacdo e adequacdo da lingua aprendidos, em teoria, na escola, de modo a facilitar — ou,

pelo menos, ndo tornar ainda mais complicada — a integracdo do outro ao seu meio social.

4 DADOS E ANALISE

“Embora o Brasil seja um pais de imigrantes, estd aquém de ter uma politica de
ensino do portugués como lingua de acolhimento aos imigrantes.” (AMADO, 2013, p. 7). Essa
frase, extraida de um texto que se dedica a expor relatos de pessoas que, chegadas a um novo
pais, viram-se sem recursos para agirem por si mesmas, de modo autbnomo, justamente pela
auséncia de conhecimento da lingua local, serve muito bem de epigrafe a analise que segue. Os
textos que fundamentam a pesquisa, bem como os debates suscitados, sdo tentativas de manter
uma visdo humanizada das migracGes e dos migrantes — sem toma-los como massas, e sim
como seres individualizados, portadores de suas proprias e singulares historias. Constatou-se,
ao fim deste projeto, ndo s6 uma situacdo em que o portugués nao é utilizado ou ensinado como
pratica de acolhimento, mas uma conjuntura de falta de politicas de inclusao e acolhimento por
parte das autoridades escolares e governamentais do caso estudado.

Eles fglzem o seguinte: colocam o aluno 14 e “te vira”, e “o aluno ¢ teu”, mais ou menos
isso. E triste, mas é assim. A Prefeitura foi por insisténcia nossa, assim, no tempo que
no6s estavamos na secretaria da escola — eu tava, né?, e presenciei a insisténcia até
pra atendé-los na secretaria da escola, os pais, enfim — que ha necessidade; que a
gente tem que ter alguma coisa pra se comunicar; entdo foi onde a secretaria buscou,

e hoje tem essa professora falando francés, fazendo a ponte, né? Falando portugués-
francés. (PP, 2021)
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A citacdo acima levanta alguns dos pontos-chave condutores, sendo da entrevista,
da anélise:

1) Anteriormente questionada sobre os idiomas falados pelos alunos estrangeiros
— pergunta oportunizada pela situacdo, nao planejada — a professora relatou que ambos sao
falantes de crioulo, “que ¢ a lingua nativa deles”, francés e “um pouquinho portugués”;

2) Ainda revelou a presenca de uma professora de francés cedida pela secretaria da
educacdo para atuar como intermediaria entre a professora e a aluna togolesa (pois é a
experiéncia de ensino desta aluna que esta em analise aqui, como ja frisado anteriormente). “Ela
fala um pouquinho portugués, mas tem bastante dificuldade e, ai, a Secretaria Municipal de
Educacdo chamou professores que falam francés pra dar uma auxiliada [a aluna] [...] com a
Lingua Portuguesa.” (PP, 2021). Trata-se de uma professora presente em sala de aula mais
como assistente da aluna que como intérprete, apesar de assim ser classificada neste texto para
ser possivel uma abordagem mais ampla do tema. Sua atuagdo em sala de aula, segundo
relatado, da-se uma ou duas vezes por semana, e tem sido uma experiéncia possivel gracas a
“insisténcia” da escola — como se 1€ acima — em requerer do municipio o dito auxilio.

A atuacdo dessa professora auxiliar como intérprete ndo constava nos planos de
analise, mas o topico é importante e exige atencao. Antes, entretanto, € interessante falar sobre
exercicios de escrita da aluna— um topico leva ao outro:

Eu consegui perceber que ela deu uma melhorada, j& conseguiu escrever cinco linhas
— claro, fora do que foi proposto, do que eu propus, foi outra coisa; mas ela eu deixei
livre praescrever algumas coisas. Que me chamou aten¢do, que até vim pra casa meio
chocada, porque ela mencionou que se sentiu humilhada quando chegou na nossa
escola. E, ai, eu ndo tive oportunidade de saber o porqué, né? Mas eu queria saber o
porqué, se foi por causa da lingua ou por causa da cor da pele. Eu ndo tive
oportunidade, mas eu acredito que tenha sido pela lingua, sabe? porque a lingua é

totalmente diferente, sabe? Adolescente é meio tirano, né?... e eu acho que acabaram
fazendo bullying, enfim; mas me chamou muita atencéo nisso. (PP, 2021)

3) Houve dificuldade, como era de se esperar, na producéo escrita;

4) A relevancia deste adendo se da na funcéo de contextualiza¢do de um outro fato
decorrente da pratica escrita da aluna: em acréscimo ainda a resposta para a primeira pergunta,
a da enumeracdo dos idiomas falados pela estudante em questdo, a professora fez o relato acima,
sobre uma proposta de atividade que levou aos alunos. A da menina, sem cumprir com 0

proposto, expds a descricdo de um sentimento de humilhagéo frente aos demais colegas.
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Em consonancia com a suposicdo feita pela professora, da discriminacdo pela
lingua, € que se torna topico a funcdo do intérprete referenciada anteriormente. Garcia e
Gorovitz expdem como “[...] as praticas linguisticas nos diferentes contextos e eventos
comunicativos marcados pelos contatos de linguas se materializam em expressdes de conflito,
de discriminagdo e de subordinagao [...]” (2020, p. 78), e & natural que se perceba, nesse quadro,
0 cenério ideal também para o conflito relatado pela professora. “Tais processos ameagam 0s
direitos linguisticos dos sujeitos e seu dialogo com a sociedade de acolhimento, que acaba por
nao os acolher de fato, especialmente no que se refere aos direitos e a justica.” (GARCIA;
GOROVITZ, 2020, p. 78). Em se tratando de criancas, ha uma preocupacao consideravelmente
maior por parte de um professor, pois 0 que esta em jogo € muito mais que a necessidade de
expressao do individuo em uma sociedade que ndo € a sua natural: trata-se da construcéo de um
ser dentro de e para essa sociedade que ndo é a sua natural — ele, a crianca, se lhe tolhido o
direito do acesso a uma lingua pela educacgdo, ver-se-a nao silenciado, mas incapacitado de
qualquer processo de identificagdo com o meio em que vive, e sem 0 minimo recurso para lutar
por um processo de inclusdo justa de si a esse meio. “H&, portanto, uma carga de
responsabilidade social que pesa sobre o intérprete comunitario e que leva autores a sugerirem
que se trata de uma atividade que combina interpretagdo e assisténcia social.” (HALE, 2007
apud GARCIA; GOROVITZ, 2020, p. 85-86).

Todo o relato da possibilidade de discriminacéo foi feito por iniciativa propria da
professora. Mais a frente na entrevista o tépico foi retomado, quando se articulou uma das
perguntas do roteiro: justamente, se se percebeu alguma situacdo de discriminacao da aluna por

néo ser falante do portugués; em resposta, a professora retoma:

Ela escreveu em torno de dez linhas e deu pra perceber que ela disse isso: que se sentiu
humilhada nos primeiros dias como nunca tinha se sentido, porque aqui ela percebeu
que tem que se comunicar e saber falar bastante, mais ou menos assim. Nesse sentido
que é o texto dela, pelo que eu percebi. (Dado (4), PP, 2021)

Ao falar sobre moral, no capitulo quarto de Estranhos a nossa porta (2017), "Juntos
e amontoados”, Bauman determina que, em termos absolutos, ela consiste em "[...] saber a
diferenga entre o bem e 0 mal, e onde tracar a linha que os separa [...]", ainda que, na pratica,
esse conhecimento se reduza a uma atuagéo que se limita ao "[...] possivel, suportavel, atingivel
e, no geral, realista [...]" (2017, p. 80). Ele denuncia que a renincia total de nossa

responsabilidade moral expBe nosso desprezo por individuos que teriam caracteristicas tidas
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como indignas — a cor da pele, caracteristicas fisiondbmicas, o idioma — e que uma das
caracteristicas da consciéncia moral em nossas sociedade é justamente seu carater intermitente,
reduzido a grandes campanhas de discussdo sobre direitos e deveres de todo cidaddo em
determinados periodos do ano. No restante do tempo, sua maior parte, 0 tema permanece sem
a atencdo necessaria para que se torne possivel a dilui¢do da fronteira que hé entre o nds e o
eles na consciéncia da populacdo. A entrevistada, ao tratar da possibilidade de discriminagéo
praticada em sala, revela essa auséncia, na pratica, de consciéncia moral para com o outro, para
além das campanhas de conscientizacdo tomadas como exemplo pelo soci6logo. Fazendo uso
de sua posicdo docente, e reiterando a definigdo de dever para com a moral estabelecida:
5) A professora abriu debate em sala sobre o preconceito e suas implicagdes
invariavelmente deletérias:
Al, eu fiz uma aula também sobre preconceito, sobre acolhimento — era um texto
sobre imigrantes, né?, os migrantes e a diferenca de imigracdo e emigracéo; e ali ja
contemplei, na minha fala, sobre isso: sobre o acolhimento, sobre acolher as pessoas
de fora. Aproveitar isso para aprender com eles, porque, na verdade, aprender a lingua

deles, né?, eu disse pra eles: "por que ndo aproveitam pra ser amigo dela e aprender
com e¢la a lingua, a cultura, o que gosta? Vocés tém oportunidade”, né? (PP, 2021)

Isso em resposta a se era possivel perceber mudancas no tratamento e
desenvolvimento da aluna em sala, o que mostra que a professora, mesmo que ndo tenha se
aproximado da discussdo da lingua como meio de acolhimento, aproveitou a oportunidade para
suscitar reflexdo sobre situacdes de preconceitos e xenofobia, e apresentar a diferenca, o outro,
como parte de uma sociedade multicultural, por meio da aula de lingua portuguesa.

Tal atitude da professora, aparentemente, surtiu efeitos: inquirida se se tornou
perceptivel essa troca de experiéncias entre os alunos nativos e a togolesa (questdo fomentada
pela ocasido), a professora revelou que

Sim. Eles até ficaram mais sensibilizados, as meninas da sala principalmente, € ja
estdo se comunicando mais com ela - trocam de cadernos, sabe?, assim, mostrando.

Eu ndo sei se de alguma forma toquei ou se ia acontecer isso mesmo; entdo eu
consegui perceber. Bem lento, mas ta. (PP, 2021)

A aluna experienciou situacdes humilhantes em seu processo de adaptacdo a sala
de aula de outro pais, e também devem ser considerados os relatos da professora entrevistada
evidenciam a auséncia de intérpretes significativamente catalisadores da inclusdo — parecendo
pouco o resultado conseguido com a professora de francés, uma vez que essa lingua ja era a de

dominio da aluna e que, dessa lingua, ela muito pouco ou nada se valeria para se posicionar
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como integrante reconhecida da sociedade brasileira. Evidencia-se, por isso, mais e mais a
importancia do intérprete comunitario quando da chegada de criangas migrantes ao pais, e sua
presenca nos mais diversos contextos em que a lingua se mostra imprescindivel como meio de
acesso a recursos necessarios e por direito dignos ao migrante, por se tratar o intérprete de “[...]
profissional capacitado e contratado para tal fim pelo estado [...]” (GARCIA; GOROVITZ,
2020, p. 79).

Sobre a comunicacao em si:

6) A entrevistada afirmou que “Sim; ela fala que precisa ir ao banheiro.” (PP, 2021),
quando questionada se a aluna ja conseguia se comunicar — “Agora ela ja perdeu um pouco de
vergonha comigo; ai, ela jA me chama, pra me perguntar — ‘professora, eu ndo entendo’, ela
fala muito no infinitivo, ‘ndo entender’, ‘ndo conseguir’, fala assim.” (PP, 2021);

7) Esse, porém, figurava ainda como o maior desafio do trabalho, o de se fazerem
compreender professora e aluna uma a outra, mesmo depois do tempo de convivio — em sala
ou mesmo em familia, com o pai que “[...] veio primeiro para o Brasil [ha cerca de dois anos]
e estd aqui a mais tempo [...]” (PP, 2021). Dai a reflexao levantada anteriormente, da relevancia
de um intérprete capacitado para auxilio, mais do que a aluna, a sua familia.

Os trechos citados acima foram coletados de muitas falas da professora, de diversas
respostas a diversas perguntas, ndo sendo possivel dar contexto maior como na apresentacdo
dos dados anteriores. Entretanto, é possivel observa-los todos na transcricdo completa da
entrevista, no Apéndice B.

A fim de expandir o debate e se refletir sobre algumas questfes humanitarias para
além da inclusdo linguistica, inquiriu-se a professora sobre alguma assisténcia social ou
acompanhamento psicolégico disponibilizados tanto a aluna quanto a sua familia:

[...] ndo tém assisténcia, ndo; eu acho que agora, com esse programa, como eles estdo
fazendo através da Secretaria Municipal de Educacdo, se a familia sente alguma
necessidade, porque fizeram uma inscricdo e tudo, ai é encaminhado; mas [...] néo foi

nos passado se tem algum acompanhamento social, psicopedagoga além dela [a
professora de francés], né? ( PP, 2021)

8) Sobre haver preocupacdo com a adaptacdo dos alunos, a professora afirmou que
os desafios sdo enfrentados pelos docentes desses alunos, sem auxilio algum por parte da
coordenacdo pedagogica da escola. Ndo houve nenhuma capacitagdo que objetivasse
contemplar alunos estrangeiros com planos de aula inclusivos, bem como cursos preparatorios,

experiéncias de formacdo relacionadas — a entrevistada reitera isso, e declara ndo ter
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conhecimento da existéncia de algo do tipo no seu meio, reafirmando que é o professor quem

lida com as situagdes desafiadoras da sala de aula.
[...] esse é meu conselho maior: é que va pra uma sala de aula, mas que va assim, com
um olhar assim, bem amplo, pensando que eu ndo vou dar aula assim certinho, que eu
ndo vou planejar aquele dia e vai sair nota dez — tu ndo vai sair nota dez; vai ter
percalco ali naquela manha que a gente ndo acredita. Eu estou ha treze anos em sala e
até hoje eu nao penso assim: ja ta tudo preparado aqui na minha cabeca e eu ndo
preciso me preparar pra nada — vou, que ja deu. Néo vai; todo dia é diferente, e vai
deixando uma marca, né? Tu tem que ta preparado e se preparar, porque ninguém vai
preparar a gente, a gente tem que buscar é na pratica. E hoje em dia, com a internet, a

gente tem essa vantagem, né?, porque antes ndo tinhamos nada disso, assim, era na
cara e na coragem. (PP, 2021)

Nesse sentido, Grosso (2010) afirma que é necessario o ensino-aprendizagem da
lingua de acolhimento concretizar o desafio de ultrapassar a tendéncia de um povo fechar-se
consigo mesmo e abrir-se para compreender 0s outros. Assim, torna-se evidente que, além da
devida qualificacdo do professor — dos professores em geral, ndo apenas o de lingua —
sustentada pela necessidade de algum curso ou treinamento direcionado ao preparo de aulas
que incluam o estrangeiro, € importante que também o professor esteja aberto para novos
desafios — disposto sempre a aprender para desempenhar seu papel de acolhedor quando
necessario.

Vale ressaltar, ainda, um comentario da professora, feito como introducédo a este
conselho posto anteriormente:

[...] a gente tem que tentar acolher da melhor maneira possivel, sdo pessoas que téo

vindo, e Criciuma ta4 caminhando pra isso, né? N&o sei os outros lugares aqui da
regido, mas tem muito aluno estrangeiro, muita gente vindo [...]. (PP, 2021).

’

E interessante perceber, ai, a reflexdo de carater historico suscitada por “[...] e
Cricima tad caminhando pra isso, né?”: Cricitima, assim como muitas cidades do sul
catarinense, tem parte consideravel de seus monumentos e de suas programacdes culturais
baseados na migracéo, relativamente recente, fundadora do municipio. A guisa de averiguagao,
lembre-se dos Cinco Dedos do Paco Municipal, representacdo das cinco etnias ndo amerindias
pioneiras no territorio, e a ja tradicional Festa das Etnias — nome autoexplicativo. O que 0
comentario acrescenta de interessante é que a migracdo, hoje, provém muito mais de paises
latinos e africanos, ao invés dos europeus fundadores da cidade.

Este contraste acompanhado de preconceitos, quase sempre relacionados a

caracteristicas fenotipicas — sendo maior expoente delas a cor da pele — é explicagéo para um
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forte apagamento das tentativas de manifestacdo de existéncia do adventicio, tomado por
exotico, alguém de estadia passageira no lugar: um eterno estrangeiro no pais que escolheu para
morada. 1sso serve para demonstrar que ha muito mais questdes em torno do acolhimento ao
migrante que a auséncia de politicas sociais significativas — pode-se pensar em construcoes e
conceitos histéricos profundamente arraigados ao senso comum, o que inclui intimamente a

sociedade na problemaética e, por consequéncia, a escola.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, o estudo evidencia a auséncia de aplicacdo e de entendimento do
portugués como lingua de acolhimento no contexto analisado. N&o havia cuidado com a
elaboracdo de préaticas pedagdgicas e dindmicas voltadas para as necessidades especificas do
migrante, nem abordagem de lingua que ultrapassasse o previsto pelo curriculo escolar. Ha que
se levar em conta, entretanto, os desafios enfrentados pela professora entrevistada com o pouco
de recursos de que dispunha para facilitar, por meio de seu método de ensino, o acesso da aluna
togolesa, sendo a lingua portuguesa em definitivo, pelo menos, a um ambiente escolar livre de
grandes estranhamentos.

A aluna ndo foi, em momento algum, repreendida por ndo realizar as atividades de
producdo textual como foram originalmente propostas pela professora, por exemplo. Pelo
contrario: a professora viu uma possibilidade de ter acesso ao que a estudante sentia em seu
intimo, e ndo fora capaz de expressar até entdo. A partir desse seu pronunciamento, pdde-se
pensar a aula em favor de reflexdes para a construcdo de ambientes mais acolhedores, livres de
preconceitos — nao se fugiu ao plano de ensino, seus cronogramas, seus curriculos: com todo
0 conteudo possivel, e previsto para ser transmitido ao longo das aulas, a professora foi capaz
de mover, nos alunos brasileiros, sentimentos de empatia e amizade pela togolesa, tornando
possivel o convivio.

Esses sucessos, contudo, ndo deixam de apontar para uma lacuna nos processos de
formagéo de profissionais dispostos a uma educacéo inclusiva: a capacitacdo dos professores
para o ensino de alunos estrangeiros, gerando um ambiente multilingue, e fazendo uso também
— talvez principalmente — do idioma como mecanismo de acolhimento. Esse ponto,

entretanto, ndo pode ser pensado como a solucdo absoluta: faz-se necessario o suporte do Estado
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para o acolhimento de migrantes, uma boa estrutura escolar e demais profissionais capacitados
para 0 mesmo fim, incluindo-se ai a propria sensibilizacdo da professora para tal.

A professora em questdo dispds-se a repensar seus métodos, atitude que
possivelmente esta ligada ja a uma formacdo inicial voltada para a inclusdo — formacéao
baseada em pequenos exercicios, ou amparada por experiéncias que exigiam um olhar
acolhedor a um aluno em especifico; fatos que, por terem demandado pouco trabalho ou por
terem sido muito afastados do plano curricular, ndo foram reconhecidos pela entrevistada como
formacéo inicial, que acabou por afirmar nunca ter tido tal preparo. Infelizmente, ndo se pode
aplicar seu exemplo a todos os docentes do pais, tanto aos que tém de lidar com migrantes
quanto aos que se dedicam unicamente a alunos falantes do portugués do Brasil. Foi comentado
anteriormente como, por vezes, a aula do idioma portugués se torna uma exposi¢cao mecanica
de regras gramaticais normativas, impossibilitando, assim, o aluno estrangeiro de se apropriar
do idioma que ele percebe sendo utilizado na pratica, e o aluno brasileiro de pensar recursos
de sua prépria lingua que pudessem auxiliar a inclusdo do seu colega migrante.

E razoavel, em virtude de possuir um pai ja bem estabelecido no pais escolhido para
morada, e em virtude também das possibilidades de estudo extraclasse conquistadas pelos
reclamos de seus responsaveis na escola, colocar a aluna do caso em uma posi¢do de certo
privilégio sobre outros migrantes, que se encontram no Brasil sem o0 menor amparo; e, ainda
assim, ficou evidente o sentimento da menina de ndo pertencimento a sociedade em que entao
tem de viver. Deslocada, incapacitada de se expressar livremente, ela se sentiu acuada,
humilhada. Desse modo, fica clara a necessidade de incorporacdo dos intérpretes comunitarios
aos ambientes escolares, durante o processo de adaptacdo de estrangeiros, como uma das
medidas legais a serem tomadas pelos 6rgdos governamentais em prol da inclusdo. Pede-se, por
meio dessa atitude, a validacdo de um dos direitos mais basicos do ser que vive em sociedade:

a comunicacao.
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APENDICE A - ROTEIRO DE PERGUNTAS NORTEADORAS DA ENTREVISTA™
1.
2.
3.

Quial foi o maior desafio enfrentado frente a este trabalho?

Como a professora percebe a convivéncia da menina com os demais colegas?

A professora recebeu ou recebe algum tipo de orientacdo, curso, algo deste género,
como auxilio para o ensino da lingua portuguesa para a menina?

Como sdo as aulas? S&o como se a menina ndo estivesse presente em sala ou séo diferen-
ciadas?

A professora ja teve alguma experiéncia anterior como esta?

A professora percebe a menina sofrendo algum tipo de preconceito por ndo saber falar
0 portugués de modo adequado?

Como se avalia o aprendizado da aluna entre o inicio da experiéncia e hoje?

Qual conselho a professora daria para futuros professores que, porventura, tenham de
lidar com situacdes como essa - ensino de Lingua Portuguesa com a presenca de es-
trangeiros em sala?

Como séo desenvolvidas as aulas? Qual a metodologia adotada, como se da esse pre-

paro?

10 Como mencionado na secdo de metodologia, as perguntas ndo foram articuladas, durante a entrevista, na ordem
esquematizada, nem com as palavras exatas com que foram idealizadas.
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10. H& o0 acompanhamento de profissionais, como psicdlogos, assistentes sociais, que auxi-
liam no processo de acolhimento da aluna? Se sim, o acompanhamento é vinculado a
escola?

11. Qual posicao a escola toma em relacao a alunos estrangeiros? Ha preocupacao com sua
adaptacdo ao pais?

12. Como tem sido o desenvolvimento da aluna em sala de aula durante atividades em

grupo?

APENDICE B - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA

ENTREVISTADOR: Quais sdo os idiomas que eles falam?

PP: Eles falam crioulo, que é a lingua nativa deles, e o francés, né? Um dos alunos que ja tenho,
que estuda no Colégio Y*, a familia fala mais linguas, ai ele tem uma base do espanhol e um
pouquinho da base do portugués, porque o pai veio primeiro para o Brasil e estd aqui ha mais
tempo. Ele fala muito pouco do inglés. Tenho outra aluna que veio do Togo; ela veio para mim
este ano por causa da pandemia. Ela fala um pouquinho portugués, mas tem bastante dificuldade
e, ai, a Secretaria Municipal de Educacdo chamou professores que falam francés pra dar uma
auxiliada - francés com a lingua portuguesa - ai, hoje eu ja tive uma aula com ela. Eu consegui
perceber que ela deu uma melhorada, ja conseguiu escrever cinco linhas - claro, fora do que foi
proposto, do que eu propus, foi outra coisa; mas ela eu deixei livre praescrever algumas coisas.
Que me chamou atenc¢do, que até vim pra casa meio chocada, porque ela mencionou que se
sentiu humilhada quando chegou na nossa escola. E, ai, eu ndo tive oportunidade de saber o
porqué, né? Mas eu queria saber o porqué, se foi por causa da lingua ou por causa da cor da
pele. Eu ndo tive oportunidade, mas eu acredito que tenha sido pela lingua, sabe? porque a
lingua é totalmente diferente, sabe? Adolescente é meio tirano, né?... e eu acho que acabaram

fazendo bullying, enfim; mas me chamou muita atencéo nisso.

' Indicou-se como “Colégio Y” a escola estadual em que a professora também atua, com um aluno haitiano. O
foco da entrevista e, por consequéncia, da analise esteve sobre a escola municipal anunciada no texto, em que a
professora lida com a aluna togolesa. Sempre que se mencionar escola e se referir a experiéncias de sala, reco-
nheca-se, na fala da professora, essa escola municipal - referida como “Colégio X, quando necessario.
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ENTREVISTADOR: [...]** Essa introducdo ja respondeu as perguntas, foram as minhas
colegas que desenvolveram estas questfes. T4, ja foi mais ou menos contado como a me-
nina se sentiu quando chegou aqui sem esse contato com a lingua ou com o portugués, no
caso; mas uma das primeiras coisas que agente queria saber se a professora jé teve alguma
experiéncia anterior com o assunto?

PP: Desculpa, como ?

ENTREVISTADOR: Dando aula de portugués para estrangeiro.

PP: Entdo no Colégio Y - dai, ndo na escola do municipio, Colégio X - eu trabalho ha bastante
tempo, eu tenho uma experiéncia com um aluno que veio para nés, ai foram haitianos e agora
ja estdo ha trés anos, assim, que ele esta no oitavo ano. Ele veio para nos no sexto ano, e ja faz
trés anos; ai, 0 ano passado ndo teve por causa da pandemia, ndo teve o contato em aula, mas
este ano ele ja esta no oitavo e estd indo bem - tem muita dificuldade na parte de Ciéncias,
Histdria, até por causa das nomenclaturas, né?, da disciplina.

ENTREVISTADOR: Como que posso perguntar isso?... Alguma experiéncia de formacéao
passou, teve alguma experiéncia desse tipo? Algum curso especifico?

PP: Eles fazem o seguinte: colocam o aluno l& e “te vira”, e “o aluno ¢ teu”, mais ou menos
isso. E triste, mas é assim. A Prefeitura foi por insisténcia nossa, assim, no tempo que nés
estdvamos na secretaria da escola - eu tava, né?, e presenciei a insisténcia até pra atendé-los na
secretaria da escola, os pais, enfim - que ha necessidade; que a gente tem que ter alguma coisa
pra se comunicar; entdo foi onde a secretaria buscou, e hoje tem essa professora falando francés,
fazendo a ponte, né? Falando portugués-francés. 1sso é no Colégio X; na escola estadual, n&o:
simplesmente jogam e te vira.

ENTREVISTADOR: Essa professora que fala francés, ela também auxilia em sala de
aula?

PP: Ela vai na sala, ela participa uma ou duas vezes por semana das aulas de Lingua Portuguesa,
ela participa com a menina, ela faz assessoria ali. Parece que esses alunos estdo fazendo fora
do horério, uma vez por semana, aulas de comunicagdo da lingua portuguesa na Secretaria da

Educacao, parece, pra aprender o basico.

12 As omissdes nas falas da professora, e também nas do entrevistador, ja foram justificadas anteriormente e ndo
estdo indicadas. Marcou-se com “[...]” duas intervengdes que o entrevistador fez, a fim de compartilhar experi-
éncias trocadas durante o PIBID. Suprimiram-se ambas por nada acrescentarem a analise planejada.
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ENTREVISTADOR: A outra pergunta que tem aqui ja foi dito: se a professora acha que
ela sofre algum tipo de preconceito por nédo saber falar o portugués corretamente.

PP: Percebi hoje, porgue ela chegou pra mim agora, entao, assim...

ENTREVISTADOR: Quando?

PP: Eu digo, porque eu voltei pra sala faz um més, né?, junto com tua tia, que voltou; entdo
eu voltei, né?, entdo hoje que eu percebi esse relato num texto dela. Ela escreveu em torno de
dez linhas e deu pra perceber que ela disse isso: que se sentiu humilhada nos primeiros dias
como nunca tinha se sentido, porque aqui ela percebeu que tem que se comunicar e saber falar
bastante, mais ou menos assim. Nesse sentido que é o texto dela, pelo que eu percebi
ENTREVISTADOR: Foi a Unica atividade que foi feita com ela até agora?

PP: Assim pra entregar, sim; foi o que eu percebi. Até entdo era mais leitura e atividade no
quadro. Ela ficava meio excluida, digamos assim; agora que eu to puxando um pouco mais pra
ver se ela participa mais, né?

ENTREVISTADOR: E como s&o as aulas? E igual como se ela n&o estivesse ali na sala de
aula? Ou algo é diferenciado?

PP: Entdo, na medida do possivel eu t6 tentando dar uma assisténcia pra ela, to tentando; mas,
dentro de uma sala de aula, nem tudo é possivel: as vezes ela tem que acompanhar. A aula vai
andando, caminhando... As vezes é como o outro aluno: a gente ndo consegue abracar tudo,
sdo coisas mais pontuais. Quando ela ndo consegue, ela chama. Agora ela ja perdeu um pouco
de vergonha comigo; ai, ela j& me chama, pra me perguntar - “professora, eu ndo entendo”, ela
fala muito no infinitivo, “ndo entender”, “ndo conseguir”, fala assim. Ai, eu, naquele momento,
tento explicar a atividade. E uma menina madura, assim; mas ela tem dificuldade pra falar a
lingua portuguesa.

ENTREVISTADOR: Ela tem quantos anos?

PP: No oitavo ano... é treze anos, mais ou menos catorze, porque ela comegou o primeiro ano
um pouco mais tarde que 0S NOSS0S, assim.

ENTREVISTADOR: Entéo ela se comunica?

PP: Sim; ela fala que precisa ir ao banheiro. Ela hoje pediu pra ir no banheiro; me apresentou
esse texto - “o texto ndo ficou igual que a professora pediu”, que era sobre palavras pardnimas
e homoénimas - ai, eu disse pra ela que ela tinha liberdade pra escrever o que ela quisesse na
folha; ai, foi onde ela escreveu mais ou menos dez linhas.

ENTREVISTADOR: Qual foi o maior desafio que vocé enfrentou frente a esse trabalho?
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PP: E a comunicagao.

ENTREVISTADOR: E, desde que a professora entrou, ela ja tava participando antes, ou
ela entrou junto com a professora mesmo?

PP: Nao, ela entrou esse, em fevereiro, né? Mas, ai, como as aulas ndo eram presenciais, ela
tava fazendo por apostila. Eu até peguei as apostilas dela, anterior, pra dar uma olhada: ela
entregou foi pouca coisa, assim, ne?, ela ndo conseguiu. Se ndo consegue se comunicar, es-
crever € muito menos.

ENTREVISTADOR: T4, nesse um més, ela ja tava fazendo aquele acompanhamento na
Secretaria Municipal?

PP: Comecou faz uns vinte dias isso.

ENTREVISTADOR: Ja deu pra reparar mudanca de 14 pra ca?

PP: Ja, ja. Mas ela € uma menina que tem interesse em aprender. Ai, eu fiz uma aula também
sobre preconceito, sobre acolhimento - era um texto sobre imigrantes, né?, os migrantes e a
diferenca de imigragdo e emigragdo; e ali ja contemplei, na minha fala, sobre isso: sobre o
acolhimento, sobre acolher as pessoas de fora. Aproveitar isso para aprender com eles, porque,
na verdade, aprender a lingua deles, né?, eu disse pra eles: "por que ndo aproveitam pra ser
amigo dela e aprender com ela a lingua, a cultura, o que gosta? VVocés tém oportunidade”, né?
Isso foi na minha aula de Lingua Inglesa - porque eu dou Inglés pra eles também, Portugués e
Inglés. Ai, eu disse que seria rico com isso aproveitar e aprender com eles.
ENTREVISTADOR: Em sala de aula existe essa troca?

PP: Sim. Eles até ficaram mais sensibilizados, as meninas da sala principalmente, e ja estdo se
comunicando mais com ela - trocam de cadernos, sabe?, assim, mostrando. Eu néo sei se de
alguma forma toquei ou se ia acontecer iSSO mesmo; entdo eu consegui perceber. Bem lento,
mas ta.

ENTREVISTADOR: [...]

PP: Porque, as vezes, a crianga se sente, assim, meio esquecida ali, né? Tipo assim: “quem sou
eu no meio de tudo isso?” S que ¢ assim, 6: no meio desses alunos, nos temos alunos especiais;
nessa mesma turma, eu tenho sindrome de down; tinhamos uma com deficiéncia mental; entéo
tem as outras especificidades da turma que toma tempo também.

ENTREVISTADOR: De certa forma, ja tinha que se pensar uma aula que fosse inclusiva
para outros alunos.

PP: Tudo tem que se pensar bem diversificado mesmo, né?
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ENTREVISTADOR: E qual seria a principal diferencga - “principal” nio: pode ser... acho
que, com certeza, tem varias diferencas. Entre elaborar uma aula pra uma turma com
pessoas que ndo tém deficiéncia, sdo pessoas todas falantes do portugués; e pra uma turma
que visa a inclusdo, no caso né?

PP: E diferente, toma mais tempo, mais estudo, porque a gente tem que procurar. Tava aqui
agora, antes de comecar essa nossa conversa, procurando atividades pra essa menina que é com
sindrome de down. Entéo, o professor tem que se dedicar porque, se deixar, 0 aluno vai passar
pelas nossas méaos e vai ser mais um, menos um, digamos assim. Porque vai passar, ndo vai
contribuir com nada, ndo contribui, na verdade.

ENTREVISTADOR: Entao tem uma atencéo especial para cada uma delas, desses alunos,
ne?

PP: Sim, entdo o professor, assim, tem que ter um radar; tem que saber; tem que ta ligado em
tudo.

ENTREVISTADOR: E, quando a professora se formou, ou, as vezes, algum processo
depois, teve algum foco pra educacéo inclusiva?

PP: Bem pouco; na minha época muito pouco.

ENTREVISTADOR: A gente teve Educacédo Inclusiva o ano passado, mas era uma coisa
que ficava mais na legislacdo. Eu ndo sei, acho que com Estégio talvez a gente consiga ter
alguma coisa mais aprofundada.

PP: Foi o que foi assim também pra mim, pelo que me lembro; mas praticamente nada, que eu
recordo.

ENTREVISTADOR: Claro que a comparacao é diferente, né?, mas, ter essa formacao
pra especializar uma aula pra pessoa com deficiéncia ou outra coisa, de certa forma, ja
motiva a pessoa a repensar caso, né? Uma pessoa que ndo fala portugués, tem que tratar
ele também como se fosse aluno especial, um aluno diferente.

PP: Sim, até porque a crianca vai ficar ali no meio, quatro horas em uma manhd; e ndo ter nada
pra fazer é complicado, assim...

ENTREVISTADOR: Como sdo desenvolvidas as aulas? Qual a metodologia adotada?
Como se da a preparacdo?

PP: Olha, como se da a preparacéo da aula? Eu preparo de acordo com meu planejamento anual
ali, né?, o planejamento que é proposto. A partir dai, eu ndo faco uma atividade diferenciada,

até porque a crianga que eu tenho especial eu faco como se fosse alfabetizagdo. Entdo o nivel
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de alfabetizagdo ndo se encaixa. O que eu faco € dar a mesma aula, s6 que com olhar mais
atento pra essa... pras davidas que ela tiver; pra leitura, fico um pouco mais atenta: se ela ndo
conseguir entender alguma coisa, pego um texto menor, peco pra ler; de repente, ao invés de
ler trés paragrafos, tento ler um ou dois paragrafos. E é nesse sentido, assim. A familia, pelo
jeito, tem ajudado bastante, porque ela ja consegue escrever; por esse texto ali ja consegui
perceber que ela escreveu mais de trinta palavras, digamos assim; entdo...
ENTREVISTADOR: A familia dela sabe portugués?

PP: O pai ja morava aqui h& uns dois anos, entdo eu acho que o pai ja trabalha, ja tem mais
contato, né? E ela veio depois.

ENTREVISTADOR: Ta. No caso, tinha falado antes da menina com sindrome de down,
é elaborado uma atividade a parte pra ela, ne?

PP: E; é, no caso, alfabetizacao pra ela.

ENTREVISTADOR: E pra essa menina haitiana também, ou é a mesma atividade, s6 que,
dai, o tratamento é diferente?

PP: Nao, ndo; a mesma atividade da turma e, na medida do possivel, durante o desenvolvimento
das aulas, a gente vai tentando dar uma atencao especial né.

ENTREVISTADOR: E, dai, tem essa maior liberdade também.

PP: E, isso; tipo: um texto, eu ndo vou cobrar dela com os mesmos critérios que eu cobraria de
um aluno regular, né? Entdo seria nesse sentido.

ENTREVISTADOR: Ela tem acompanhamento profissional tipo psicéloga e assistente
social que ajuda no acolhimento dela e da familia? Ela tem mae?

PP: Tem mae, mas nédo tém assisténcia, ndo; eu acho que agora, com esse programa, como eles
estdo fazendo através da Secretaria Municipal de Educacdo, se a familia sente alguma
necessidade, porque fizeram uma inscricdo e tudo, ai € encaminhado; mas, essa professora de
francés, né?, ela vai ali na escola, conversa com ela, esta fazendo essa ponte ali, né? Dai, eu ndo
tenho certeza, porque ndo foi nos passado se tem algum acompanhamento social, psico-
pedagoga além dela, né?

ENTREVISTADOR: Qual é a posi¢do que a escola se coloca frente a alunos estrangeiros?
Tem a preocupacdo com a adaptacéo dos alunos no pais? Ou é bem isso - joga no colo do
professor e seja 0 que Deus quiser?

PP: A1, ¢ mais assim; ndo muda muito, ndo. Agora a gente percebe mais que € o “professor, se

vira”, isso pra todos, ta?, ndo € so pro estrangeiro; ¢ pro especial. E muito deficitario, assim,
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essa necessidade nossa de ter essas formacGes. Nao tem formagdo como a parte pedagdgica,
ndo tem como lidar com o especial, com o down: é no dia a dia, é na cara e na coragem, ne?
Entfo é no acerto e no erro. E bem assim.

ENTREVISTADOR: Qual a diferenca entre 0 menino do Colégio Y e a do Colégio X, se
teve uma diferenga muito grande no acompanhamento de cada um deles?

PP: A diferenca é que ele eu recebi ja no 3° ano; agora que ele esté se desenvolvendo, falando
mais, vindo e conversando comigo agora. E ela ndo; eu percebo que ela ja se desinibiu, assim,
ja td mais com menos vergonha. Ele ndo, até hoje é retraido - se eu vou perguntar, ele fala
baixinho, ndo conversa. Eu dou aula de Inglés pra ele. E eu peco pra ele falar e tal: ele é mais
inibido; e ela ja ndo. Pra falar o portugués, ele t& aqui ha trés anos e agora que...
ENTREVISTADOR: Qual conselho a professora daria aos futuros professores como nos,
académicos, que irdo para sala de aula e que porventura encontre alunos estrangeiros?
PP: Qual conselho? Ai, que vocés tenham bastante luz, bastante vontade; porque tem que ter
muita vontade, de gostar muito de t& ali. Porque é assim, 4: é a gente que tem que perceber que
cada aluno é Gnico, ndo so o estrangeiro, né?; é muito diversificado. E 0 TDH, é 0 TOD, é muito
diversificado uma sala com dezoito alunos. Tu consegue encontrar, em cada um, um ser Unico.
Entdo, dai, assim, aprende de formas diferentes; entdo, pra esses alunos estrangeiros, a gente
tem que acolher o maximo possivel, porque eles tdo vindo pra nossa cidade; daqui a pouco vao
ser 0s nossos, digamos assim, as pessoas que vao nos servir, né?, trabalhar conosco em algum
lugar. Entdo a gente tem que tentar acolher da melhor maneira possivel, sdo pessoas que tdo
vindo, e Cricilma ta caminhando pra isso, né? N&o sei 0s outros lugares aqui da regido, mas
tem muito aluno estrangeiro, muita gente vindo de 14, né?, da Africa, enfim, do Haiti tem
bastante, bastante mesmo, né? Ent&o esse é meu conselho maior: é que va pra uma sala de aula,
mas que va assim, com um olhar assim, bem amplo, pensando que eu ndo vou dar aula assim
certinho, que eu ndo vou planejar aquele dia e vai sair nota dez - tu ndo vai sair nota dez; vai
ter percalco ali naquela manh& que a gente ndo acredita. Eu estou ha treze anos em sala e até
hoje eu ndo penso assim: ja ta tudo preparado aqui na minha cabeca e eu ndo preciso me preparar
pra nada - vou, que ja deu. N&o vai; todo dia é diferente, e vai deixando uma marca, né? Tu tem
que ta preparado e se preparar, porque ninguém vai preparar a gente, a gente tem que buscar é
na pratica. E hoje em dia, com a internet, a gente tem essa vantagem, né?, porque antes ndo

tinhamos nada disso, assim, era na cara e na coragem.
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RESUMO

O presente artigo pretende realizar uma investigacdo acerca da atuagdo do professor escolar no
acolhimento de alunos migrantes, localizados em um municipio no extremo sul catarinense (Criciima),
por conta de indagagOes que surgem em meio aos estudos do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) realizados no periodo 2020/2021. Junto a esses estudos, mobilizaram-se
teoricamente autores, os quais estdo, neste trabalho, em articulagdo entre os conceitos de Bauman
(2017), a respeito de movimentos migratérios e dindmicas de ensino-aprendizagem no contexto de
Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAC). O estudo, portanto, é norteado pelo conceito de PLAc,
conforme elaborado por Grosso (2010). Do ponto de vista metodoldgico, realizaram-se duas entrevistas:
uma com a atual gestdo da Secretaria da Educacdo e a outra com professora da rede publica, a fim de
obter um estudo de caso sobre a situa¢do de alunos migrantes matriculados na rede de Criciima/SC no
ano de 2021.

PALAVRAS-CHAVE: Portugués como Lingua de Acolhimento; Migracdo; Ensino-aprendizagem;
Rede publica de ensino.
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This article intends to accomplish an investigation about the work of school teachers when it comes to
hosting and welcoming migrant students who live in a city in the South region of Santa Catarina State.
The investigation has begun with some debates and questions the authors were faced with during the
studies conducted in PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - Institutional
Fellowship Program of Initiation to Teaching), over the period of 2020/2021. Alongside these studies,
a diverse group of authors was theoretically mobilized in this article in order to join the discussion with
the ideias of Bauman (2017) regarding migratory movements, inside the context of PLAc (Portugués
como Lingua de Acolhimento - Portuguese as a Host Language). Therefore, this study is guided by the
PLAC concept, as it was elaborated by Grosso (2010). The methodology consists of two interviews the
authors have conducted: the first one, with the current administration of the Secretaria de Educacéo
(Secretary of Education), and the second one, with a school teacher that works in the public school
system. Both the interviews were intended in order to comprehend the scenario when it comes to the

lives of migrant students registered in Cricitma’s public school system during the year of 2021.
Keywords: Portuguese as a Host Language; Migration; Teaching-learning; Public school system.

1 INTRODUCAO

Atravessamos pro outro lado

No rio vermelho do mar sagrado
Os center shoppings superlotados
De retirantes refugiados

TRIBALISTAS

Por ocasido das discussdes conceituais no entorno do PIBID, 2020/2021, algumas

discussbes tiveram centralidade, a exemplo do migrante na escola, das migracoes

contemporaneas, sempre tendo no horizonte o PLAc. E nesse cendrio de reflexdo a partir das

indagac0es dai oriundas que o presente trabalho se coloca: investigar o PLAc, considerando o

lugar de fala e experiéncia do professor escolar no acolhimento de alunos migrantes®,

localizados em um municipio no extremo sul catarinense’.

Justifica-se, a partir de Bauman (2017), a importancia inicial de refletir sobre o

outro. Alguns aspectos humanizadores possuem o poder de transformar realidades. A troca de

postura da que julga, a partir de um esteredtipo baseado no senso comum, pela que procura

entender as diferentes realidades consegue contemplar outros pontos de vista sobre 0 mesmo

objeto. Para tanto, é necessario refletir sobre a importancia da educa¢do que humaniza e

transforma. Bauman (2017) faz referéncia ao exercicio de alteridade no acolhimento. E

® Optamos, no presente trabalho, pelo uso de migrantes, pois, segundo Sayad (1998), o migrante é uma
caracteristica que pensa no sujeito em sua totalidade, como alguém que sai de algum lugar e chega em algum lugar.

7 Criciima, Santa Catarina.
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necessario entender que cada pessoa, em uma sociedade, possui insegurancas. Existem fatores
sociais e econdmicos que, através do capitalismo, geram acimulos de incertezas e medos nos
seres humanos. Quando um territorio® local comeca a ser frequentado por migrantes, para além
dos julgamentos, as incertezas se afloram e criam barreiras que impedem o acolhimento.

Também, é necessario entender que os migrantes sdo seres humanos. Segundo
Cortez (2018): “A decisdo de deixar seu pais no caso dos imigrantes, em especial, os refugiados,
em geral, ¢ motivada pelo instinto de sobrevivéncia e por poder ajudar seus familiares.” (2018,
p.27). Assim, compreendemos que em busca de seguranca ou perspectivas dominadas de
esperancas, 0s migrantes enfrentam o abandono de sua rotina, lingua materna®, crengas e
culturas, movidos por uma esperanga de futuro melhor.

A perspectiva de alteridade proposta por Bauman (2017) demonstra o olhar sobre a
relacdo com o outro lado: as pessoas ja habitantes da terra nacional. Essas, que devem tentar
enfrentar e abdicar de alguns principios constituintes de sua propria identidade para poder
praticar o exercicio de alteridade.

Pretendemos observar as perspectivas e os olhares direcionados para a realidade.
Compreender os objetivos primordiais de quem possui 0 poder de fazer a diferenca dentre as
politicas migratdrias de acolhimento e a relagdo vista do angulo de um docente, que vive e
transpira suas experiéncias com o aluno migrante. Queremos entender até que ponto as pessoas
estdo entregues ao exercicio da alteridade. Observamos que a no¢ado de alteridade, em Benjamin
(1994), esta disposta nas transformacdes urbanas e na modernidade, o que potencializa o estado
de anestesia dos sujeitos e, nesse sentido, ocorre uma dorméncia dos desejos™°.

Iniciamos com uma reflexdo em torno dos conceitos apresentados por Bauman em
“Estranhos a nossa porta’’ com vistas a trazer a baila o contexto de migra¢do contemporanea;
em seguida, discutimos sobre o conceito de Portugués como lingua de acolhimento. Realizamos
duas entrevistas, considerando dois angulos de analise em funcédo dos papéis sociais distintos

que exercem na Rede de Ensino: um representante da SEC e uma professora da Rede. Os

8 Entendemos por territorio, neste contexto, o que Milton Santos (2000) aborda quando indica uma forma politica
e econbmica, a caracterizacdo do espaco, categoria, objeto e totalidade social, subdividido em regies.

9 Ver a sec¢do 3 - Portugués como lingua de acolhimento e sobre qual acolhimento falamos, do presente trabalho,
que versa sobre a importancia dos conceitos fundados por Grosso (2010) e reafirmados por Cortez (2018).

10 A vista que a alteridade dialoga com a experiéncia, com a vivéncia e 0 com o préprio ato de narrar. Walter
Benjamin (1994) trabalha com a ideia de que as mudangas e a velocidade instigam um tipo de cegueira para com
0 outro, traz para a reflexdo as multidGes, os grandes centros, as mercadorias etc. Portanto, a alteridade segue a
I6gica de estarmos abertos a poténcia que as outras pessoas carregam, o que de certa forma é tensionado, a todo
momento, por uma “invisibilidade”, muito por conta da dinamica do espago e das velocidades.
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comparativos presentes nas proximas paginas deste trabalho vdo de encontro com uma
perspectiva de alguns avancos ja constatados quando comparados aos dados de Cortez (2018),
mas que ainda se encaixam no paradigma expectativa versus realidade.

Dessa forma, justificamos a importancia do presente trabalho para a atual
sociedade, pois sdo apresentadas perspectivas tedricas que versam sobre o caos da atual
realidade perante o acolhimento migratério, e que nos fazem refletir sobre como podemos
garantir melhorias sociais em prol da situacdo educacional dos alunos migrantes para além de
Criciima/scC.!

2 “ESTRANHOS A NOSSA PORTA”: COMPREENDENDO O CONTEXTO (COM O
TEXTO)

Considerando o expoente aumento dos movimentos migratérios nos quatro cantos
da Terra e a forca neoliberal que torna a situacdo da América Latina, e do Brasil, ainda mais
delicada, tratamos tanto de refletir a condi¢do das pessoas que migram quanto de como a lingua
portuguesa, no caso da cidade de Criciima, pode emergir nesse cenario como uma ferramenta
potente de ensino-aprendizagem para reorganizar a estrutura do sistema excludente e desigual

Desse modo, trazemos Zygmunt Bauman para pensar as situacoes e o contexto das
pessoas que migram. Em Estranhos a nossa porta (2017), o autor apresenta apontamentos que
nos servem (mesmo que nado evidencie a situacdo especifica da América Latina e do Brasil). O
fendbmeno da migracdo (e das didsporas) é parte da historia da humanidade e dificilmente ira
cessar de uma hora para outra (BAUMAN, 2017, p.7). Ativar o exercicio da sensibilidade para
compreender a condicdo das pessoas que migram, e seu contexto, é importante, pois a
possibilidade da autonomia que € conferida nos processos educativos, dentro e fora de sala de
aula, assume a forca que provocamos e buscamos ao fomentar a tensdo da tematica proposta,
guestionando as barreiras fisicas e imaginarias.

E preciso, antes de mais nada, ter em mente que Bauman aborda a ideia de classe,

porém ndo se aprofunda em questdes de raga (branquitude'?) e de género, nem nas divisdes que

11 O presente trabalho pretende investigar a atuagdo do professor escolar no acolhimento de alunos migrantes que
moram no Brasil, fazendo um recorte especifico na comunidade na qual os pesquisadores estdo inseridos -
Criciuma/SC. Indicamos a leitura da dissertacéo Politicas linguisticas em Criciima: Promogéo e ensino da lingua
portuguesa como lingua de acolhimento da autora Dayane Cortez (2018).

2\/er: ALMEIDA, 2019, p. 75.
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0 mundo sofreu a partir dos parametros eurocéntricos de contornar os mares: colonizando,
explorando, contando e recontando suas historias; — definindo, por assim dizer, 0 mapa do
mundo. Questbes essas, primordiais, e significativas no decorrer de nossa reflexdo, pois
marcam/marcaram a estrutura social brasileira, ratificando reflexos no recorte espacial que
analisamos. 1sso ndo se torna um impedimento ao utilizarmos a obra de Bauman, contudo, é
importante identificar a necessidade de iluminar o contexto do cenario proposto e de onde fala
0 autor: da Europa.

As evidéncias dispostas na pesquisa de Cortez (2018, p. 184) em que as relacdes
sociais sdo marcadas e interferidas pelo racismo em Criciuma, vivido cotidianamente por
migrantes®?, revela que é preciso considerar raga e género para além da classe ao interpelar o
panorama de alunos e alunas migrantes matriculados na rede municipal de ensino. O racismo

assimilado, como define Silvio Almeida,

é uma forma sistematica de discriminagdo que tem a raca como fundamento, e que se
manifesta por meio de praticas conscientes ou inconscientes que culminam em
desvantagens ou privilégios para individuos, a depender do grupo racial ao qual
pertencam. (ALMEIDA, 2019, p. 32)

Além de considerar o histérico da colonizacdo branca (e suas caracteristicas) na
regido de Santa Catarina e o projeto de miscigenacdo brasileiro (AZEVEDO, 1987), partimos,
entdo, da necessidade de compreender, em uma analise ampla, a dindmica que cerca 0 espaco
de desembarque de muitos migrantes contemporaneos, de diferentes partes do mundo, em
especial o impacto para o PLAc no contexto escolar.

Ao abordar o ensino de portugués como lingua de acolhimento, Amado (2013)
define a nogao de refugiado como: “todo aquele que necessita deslocar-se para salvar sua vida
ou preservar sua liberdade, ndo sendo protegido pelo seu governo, ou sendo seu proprio governo
o autor da perseguicao” (AMADO, 2013, p. 1). Diante dos detalhes desta defini¢cao, precisamos
considerar as diversidades, inclusive as linguisticas, dos sujeitos que passam por indmeras
situagdes, principalmente na busca de garantir a sua propria existéncia.

A ideia de globaliza¢do e da expansdo das empresas multinacionais também se

alinha ao contexto que se coloca para a reflexdo aqui pretendida. Dado que a tendéncia do

13 Em entrevista com um grupo de migrantes, eles relatam uma prética racista no transporte publico da cidade,
muito embora entendam que o racismo ndo é especifico de Criciuma.
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neoliberalismo estd fundamentada na diminuigdo da influéncia do estado, tendo em vista o
funcionamento da sociedade econdmica e civil, na liberdade de produzir, de consumir, e,
também, de viver (SANTOS, 2000, p. 21). Processos esses que estdo dentro de uma logica de
violéncia e forca constante, que, por sua vez, causa desigualdades. Isso significa que a situacéo
das pessoas que migram se torna delicada, haja visto que a mao de obra e a condicao do trabalho
sofrem desgastes e retrocessos com 0 objetivo do lucro. Independentemente da condicdo
imposta, revela-se a necessidade dos migrantes em assegurar uma fonte de renda e o ganha péo
(AMADO, 2013).

Ter dominio da lingua tanto escrita quanto falada é um ato que implica a busca por
garantia dos direitos e o combate as praticas discriminatorias. Fanon, ao desenvolver sua
pesquisa a respeito do racismo e de suas consequéncias, considera que

Falar é estar em condicfes de empregar uma certa sintaxe, possuir a morfologia de tal
ou qual lingua, mas é sobretudo assumir uma cultura, suportar o peso de uma
civilizacdo. (FANON, 2008, p. 33)

Fanon traz o peso da colonizacdo, de uma opressao forgosa e estruturada com base
nos padrdes (estético, cultural, politico, econdmico) europeus e brancos, para explicar o arranjo
da linguagem, dentro da ideia respaldada da exploracéo para fins de acimulo, considerando a
escravizacdo e a restricdo de acessos dos povos negros. A esse respeito, Bell Hooks (2013)
aponta reflexdes do que a lingua representa, no contexto de disputas do territdrio, e da situacéo
de movimentos ao redor do planeta (imperativa ou ndo), ou mesmo do poder que uma lingua
pode emanar, a exemplo do inglés (que ndo pode ser entendida apenas no contexto de uma
lingua franca), impondo a um contingente que a fala, um lugar ideoldgico alinhado com
dominagdo. “O inglés padrio ndo €é a fala do exilio. E a lingua da conquista e da dominag&o"
(HOOKS, 2013, p. 224), ou seja, ha uma variacdo da utilizacdo de outras linguas dentro do
contexto de migracdo. A consciéncia do uso da lingua pelas pessoas que migram é fundamental
para se apropriar do conhecimento das estruturas do sistema social e econémico.

Com um olhar sensivel e expressivo, notamos que a lingua também faz parte do
sistema cultural, que marca e separa as diferencas e as varia¢des do padréo, dentro de um recorte
espacial que incorpora toda uma diversidade linguistica, estratificada entre os mais ou menos
escolarizados. Bauman (2017) pondera sobre as a¢Oes que os estados europeus promovem para
lidar com a complexa situacdo. Vigilancia, controle armamentista e promocao de barreiras

fisicas estdo entre as realizagbes mais praticadas, em outras palavras, o problema esta muito
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longe de ser solucionado. A barreira em ignorar outros sujeitos, que passam por situacoes de
vulnerabilidade (ou ndo) estende ainda mais o problema em questdo para xenofobia, ataques,
discriminacdo e violéncia de uma forma geral.

Uma das solugbes para a atribulacdo, muito embora pareca um ato simples mas
eficaz e potente, é a alteridade. Parte do processo de entender e exercitar a sensibilidade passa
pelo respeito e pela compreensdo das diferengas. Pratica que, diante do ensino-aprendizado,
pode promover garantias de acessos, mudancas e emancipacdo das pessoas que precisaram
migrar. O caminho, entdo, a ser percorrido, visando a alcancar, dentro de sala de aula, o ensino-
aprendizagem esbarra no acolhimento (ou em sua falta). Com vistas, entdo, a compreender as
sutilezas de se trabalhar com o portugués como uma lingua que acolha a diversidade linguistica,

0 PLAc, vamos a proxima secao.

3 O PORTUGUES COMO LINGUA DE ACOLHIMENTO E SOBRE QUAL
ACOLHIMENTO FALAMOS

E imprescindivel para a realizacio das reflexdes propostas no presente texto que
compreendamos algumas das nuances no que diz respeito ao ensino de lingua portuguesa
quando esta n&o é a lingua materna®* do aluno. O ponto de partida é que esse ensino € realizado
com alunos que ndo sdo brasileiros, ou seja, o portugués é, nessa dinamica, um idioma
estrangeiro. Concordamos que a terminologia “estrangeira”, para além de designar aquilo que
é de outro pais que ndo o préprio, pode possuir forte carga ideoldgica:

A lingua estrangeira ndo € a lingua da primeira socializagdo, € uma outra lingua com
a mundividéncia de uma outra sociedade. E a lingua e a cultura do outro que, por
varias razdes, sempre suscitaram grande curiosidade. [...] O conceito de lingua
estrangeira pode também ser politicamente marcado, omitido, como nos contextos
coloniais, pelo fato de uma Unica lingua (a do colonizador) ser a reconhecida. Também

hd quem evite o prdprio termo de lingua estrangeira, por considerar que esta
designacdo era, por si prépria, ostracizante do outro. (GROSSO, 2010, p.64)

A perspectiva politica e ideologica ndo pode ser deixada de fora no presente campo

de estudo. N&o se busca aqui advogar por uma suposta analise isenta e imparcial, pois tudo que

14 A defini¢io de lingua materna aqui utilizada diz respeito a “lingua da primeira socializagio, que tem geralmente
a familia como principal transmissor” (GROSSO, 2010, p.63).
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concerne ao trabalho com linguas, em especial, 0 seu ensino a populagdes estrangeiras em
situacdo de vulnerabilidade social esta permeado por escolhas que possuem raizes politicas e
que impactam na vida das pessoas envolvidas. Mesmo a pratica discursiva da comunicacao
entre pessoas de mesma nacionalidade que compartilham o idioma estd permeada por
implicacdes de cunho ideoldgico. Compartilhamos da concepgdo de Cortez (2018), que parte
das nogdes bakhtinianas de discurso e enunciacéo para afirmar que
Ensinar uma lingua trata-se de compreender o lugar de enunciacdo do outro, colocar-
se na posicao do outro e oferecer artefatos para que o outro possa se postar no lugar
da lingua que aprende e vice-versa, enfim o exercicio de alteridade no processo é téo
significativo do que o préprio resultado da aprendizagem, levando a compreender
mais proximamente o significado de determinada situacdo de comunicacao.
Ensinar/aprender lingua trata-se de tomar consciéncia de si e do outro, perceber que a
lingua trata de certa visdo de mundo, ancorada em valores nacionais e locais, em
determinada religiosidade, contexto social, etc, perceber suas representacdes culturais
em oposicdo a do outro, ter consciéncia do processo de alteridade. (CORTEZ, 2018,
p.102-103)
E com esta consciéncia que, neste artigo, optamos pelo uso do conceito de
Portugués como Lingua Adicional e o decorrente Portugués como Lingua de Acolhimento, pois
consideramos essencial o reconhecimento de que o aluno ja possui dominio de outros idiomas
(sabe-se que muitos migrantes sdo bilingues ou até mesmo multilingues®) e que o ensino de
portugués ocorre em consonancia com esses saberes prévios, ndo a despeito deles ou de forma
a ignora-los'®. Faz-se necessario elucidar, também, a propria nocdo de politica linguistica.
Trata-se de um termo guarda-chuva que pode designar as mais variadas praticas em diversos
niveis (como institucional ou federal) no que diz respeito a lingua. Estabelecer em qual idioma
um comunicado é veiculado, por exemplo, € uma escolha linguistica que entra no espectro das
politicas linguisticas.

Ainda que o percurso historico da expressdo “politica linguistica” ndo possa ser

classificado como plural e democrético, pois nesse caminho muitas vezes foram feitas escolhas

1340 perfil de muitos migrantes refugiados retrata falantes bilingues e até multilingues. Aqueles que vém de paises
do continente africano falam, via de regra, além do inglés ou do francés, linguas étnicas e/ou linguas crioulas. O
mesmo ocorre com boa parte dos falantes do continente asiatico, como os sirios e palestinos, que, além do &rabe,
falam inglés. Ou dos haitianos que, a par do francés, falam o crioulo haitiano. Muitos deles, inclusive, na rota de
fuga, por viverem em outros paises, acabam aprendendo outras linguas antes de chegar ao Brasil, como os haitianos
que passam pelo Peru e Equador e tém contato com o espanhol, por exemplo” (AMADO, 2013, p.8).

18«Opto pelo termo “Lingua Adicional”, e ndo “Lingua Estrangeira” para fazer referéncia ao ensino e
aprendizagem de portugués para migrantes e refugiados, pois, além de reconhecer a variedade de repertdrios
linguisticos dos alunos, reconhece-se que a lingua portuguesa passa a ser parte desse repertorio, que ja ndo € uma
lingua do outro, mas uma lingua a mais nos repertérios dos individuos.” (ANUNCIACAO, 2018, p.36)
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em prol de um grupo majoritario com discurso homogeneizador (CORTEZ, 2018), neste

trabalho, compreendemos politica linguistica como
alternativas politico-linguisticas e de planejamento para a gestdo de um
plurilinguismo que possa ser visto de forma positiva, no qual se perceba uma nagédo
multilingue sem prejuizos, onde ndo apenas garanta-se a inclusdo na era da
digitalizacdo de linguas, mas a compreensdo do lugar das linguas nesta nova economia
do mercado linguistico e amplie a percepcao de que as linguas séo recursos para todos,
em todos os niveis. (CORTEZ, 2018, p.90)

O Portugués como Lingua de Acolhimento € uma pratica que surge no contexto
europeu no ano de 2001, diante do programa Portugal Acolhe, e representou um passo
importante para uma visdo diferenciada sobre a questdo migratoria — conforme visto em
Bauman (2017), pois se trata de um tema espinhoso no continente. O referido programa
portugués consistia em uma estratégia em diversos niveis para a inser¢cdo do migrante na
sociedade portuguesa, parte dessa integracao passando, é claro, pelo idioma portugués, motivo
pelo qual a iniciativa reverberou também no Brasil, em que pese a nossa realidade ser bastante
diversa da europeia pelos mais variados motivos.

Para a finalidade deste trabalho, utilizamos a sigla PLAc para designar o Portugués
como Lingua de Acolhimento, a fim de ndo confundir com a sigla PLA, que comumente é
utilizada para o conceito de Portugués como Lingua Adicional®’. Neste texto, fazemos uso da

concepcao elaborada por Grosso (2010):

A lingua de acolhimento ultrapassa a nogdo de lingua estrangeira ou de lingua
segunda. Para o publico-adulto, recém-imerso numa realidade linguistico-cultural ndo
vivenciada antes, o uso da lingua estara ligado a um diversificado saber, saber fazer,
a novas tarefas linguistico-comunicativas que devem ser realizadas na lingua-alvo.
(GROSSO, 2010, p.68)

O conceito de lingua de acolhimento demanda uma forma especifica de ensinar o
idioma, cujo intuito ndo é contemplado pelo ensino comum da lingua estrangeira. Sabe-se que
existem diversos tipos de migracdes, mas a lingua de acolhimento € concebida como um
instrumento de integracdo e acolhida de populagBes vulneraveis, aqueles migrantes que

deixaram seu pais de origem sob condicdes hostis e/ou que ndo possuem condi¢des financeiras

17 Ver MIRANDA e LOPEZ, “Consideracdes sobre a formacao de professores no contexto de ensino de portugués
como lingua de acolhimento”, 2019 (p.19-24).
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nem uma rede de apoio que os receba no novo pais de domicilio!8. O diagndstico da situagdo
do aluno migrante permite que o docente conceba um plano de aula condizente com o nivel de
apropriacdo do portugués pelo aluno, as suas linguas de origem e o contexto social em que esta
inserido, levando em consideracdo a ordem de prioridade de contetdos a partir da urgéncia
demonstrada por ele.

Um diagndstico consistente que ird embasar uma pratica pedagdgica adequada as
necessidades do aluno migrante passa por uma formacdo docente que se volte ao ensino de

portugués como lingua estrangeira (PLE):

O professor que ndo teve em sua graduacdo a disciplina de PLE se confronta com
dificuldades e desorientacdo de como agir e fazer em sala de aula de PLE. Pois, o fato
de serem falantes nativos ndo lhes garante o sucesso no ensino e na aprendizagem,
porque falta o conhecimento de como ensinar uma lingua para ndo falantes da lingua
portuguesa. (BATISTA e ALARCON, 2012, apud CORTEZ, 2018, p.162)

Sem essa formacdo especifica, o docente, por mais bem intencionado que seja,
perceber-se-a4 sem 0S recursos necessarios para lidar com a realidade dos alunos migrantes que
possuem baixa ou nenhuma compreensdo do portugués e sdo matriculados na rede regular de
ensino, realidade com a qual trabalhamos e discutiremos mais a frente no presente estudo. Neste
momento, € pertinente que sustentemos um olhar mais critico quanto ao acolhimento proposto
por Grosso (2010), conceito elaborado em conformidade ao programa Portugal Acolhe. Em que
pese seja indiscutivel a pertinéncia do acolhimento, concordamos com a reflexdo de
Anunciacdo (2018) de que a tentativa de acolher ndo deve enveredar por uma assimilacédo
acritica do sujeito migrante a realidade brasileira, de forma a incentivar que essa integracéo se
dé por uma espécie de perda da identidade dessa pessoa.

De acordo com Anunciagdo (2018), tal problemética pode vir a ocorrer porque a
sistematizacdo de politicas linguisticas, como a aplicacdo de testes de proficiéncia no idioma
como requisito necessario a obtencéo da cidadania no novo pais e as implicagdes que iSso possuli

no acesso aos mais variados direitos, pode forcar o migrante a se despojar de sua prépria heranca

18 «Seja qual for a razdo (politica, econdmica, familiar ou outra), quem chega [a um novo pais] precisa de agir
linguisticamente de forma autdnoma, num contexto que nao lhe é familiar. Raramente alguém deixa 0 seu espaco
de afetos se nédo tiver uma forte motivagdo que passa muitas vezes pela propria sobrevivéncia e pela melhoria das
condicGes de vida, o que leva a uma mobilidade que afeta todas as areas da vida de quem se desloca, principalmente
na area laboral, pois nem sempre é coincidente entre o pais de origem e o pais da lingua-alvo.” (GROSSO, 2010,
p.66)
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cultural a fim de assimilar mais rapidamente a cultura do pais onde vive agora. Nesse espectro,

a autora conduz a discussao da seguinte maneira:

Além de ter sido transposto do contexto politico-linguistico portugués, os
pressupostos do termo lingua de acolhimento baseiam-se na ideia de um
multiculturalismo liberal, o qual reforca processos de despossessdo e de ndo
reconhecimento ao desconsiderar as relagcbes de poder que constituem as relacdes
entre culturas, tornando umas hegemdnicas e outras, subalternizadas. Em vez de se
pensar em portugués como lingua de acolhimento como um conceito acabado, seria
interessante considerar politicas de acolhimento linguistico que envolvem a educacéao
da sociedade para construcdo de relagBes interculturais mais inclusivas.
(ANUNCIACAO, 2018, p.52).

Dessa forma, consideramos que a situacdo migratoria no Brasil, em especial no que
concerne ao aluno migrante diante do conceito de Portugués como Lingua de Acolhimento,
demanda uma abordagem diferenciada. O percurso, que idealmente comecaria na formacao de
docentes que se debrucariam sobre o ensino de portugués como lingua estrangeira, demandaria
também uma estrutura educacional especial para que o aluno migrante (independentemente da
idade) tivesse a oportunidade de ser ouvido em suas demandas e acolhido no espago de ensino
e na sociedade, nas mais variadas esferas sociais.

Se 0 objetivo final ou majoritario € a real integracdo do sujeito migrante a sociedade
brasileira, deve ser concebida e operacionalizada, de forma critica, a politica linguistica que,
necessariamente, deve estar atrelada as politicas acerca de migracdo e do reflgio. O
acolhimento, conforme o defendemos neste texto, se d& pela escuta e respeito, elementos
essenciais nos diversos espacos, com énfase aqui na sala de aula — onde esses conhecimentos
linguisticos serdo trabalhados com mais afinco, para que o migrante se aproprie da lingua
portuguesa.

Para que possamos entrelacar de forma mais veemente nossas concepgdes sobre
migracdes e o trabalho com lingua de acolhimento na sala de aula, é imprescindivel uma
reflexdo sobre o papel do docente. Irene Tourinho, no texto “Vazamentos e rachaduras:
atravessar espacos e encontrar fendas para interagcdes pedagogicos-culturais” (2011), levanta
aspectos que corroboram para a formacéo da identidade docente. As rachaduras abrem fendas
ou gretas e, através delas, nossos olhares percorrem caminhos conhecidos ou inusitados,
instalando surpresas e dindmicas que reforcam e transformam nossos modos de
ver/saber/fazer/sentir. Vazamentos e rachaduras nos estimulam a pensar processos de exclusao

e discriminacdo a que estamos submetidos e, a0 mesmo tempo, orientam-nos a pensar na
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multiplicidade constituinte da experiéncia escolar. Tourinho (2011) destaca a importancia de
problematizar o espago escolar utilizando a “pedagogia cultural” e a responsabilidade do
trabalho educativo, considerando a ideia de patriménio cultural material e imaterial. Assim, o
vazamento nao é estritamente fisico, mas também diz respeito ao contetudo que vaza. E utilizar
0 vazamento é interessante e curioso, porque 0s vazamentos s6 podem acontecer diante de um
volume que ndo cabe mais em determinado lugar/espaco, por isso vaza e escapa (também por
pressdo). Em outras palavras as fissuras, as brechas, frestas nos servem para pensar as
transformacdes, tendo em vista 0 que ja foi construido até aqui € 0 que queremos construir.

Nessas brechas e fissuras podem ocorrer movimentos e podemos compreender
esses processos como um elo, exercitando a alteridade, afetos e a (re) criacdo de significados a
partir dos saberes que “vazam pelas rachaduras”. Espacos que promovam a diferenga e, que,
principalmente, acolham as diferencas sem uma compreensdo engendrada e excludente,
mediada pela lingua portuguesa. Isso significa saber lidar com pessoas que migraram em
condigdes diversas e que precisam ser estimuladas no ensino-aprendizado do portugués,
considerando e levando para a sala de aula, em Criciuma: sonhos, lembrancas, lugares e sujeitos
com responsabilidade para tecer “mudancas, negociagdes e transformacdes” (TOURINHO,
2011, p.11).

Exposto o direcionamento deste estudo, passaremos a discutir o caminho pelo qual
(a metodologia) poderemos analisar o material a ser investigado nas (entre) linhas das

entrevistas e documentos que materializam o Projeto Novos Caminhos.

3 METODOLOGIA

Optamos, metodologicamente, pela realizagdo de duas entrevistas®®, com o intuito
de coletar dados necessarios para responder as nossas indagacgdes, considerando a natureza
deste estudo de carater exploratério, e por analise documental do Projeto Novos Caminhos. As
duas entrevistas foram realizadas de forma online (por e-mail e por chamada de video) em razédo
das restricdes impostas pela pandemia de covid-19, que ainda assola o Brasil durante a
elaboracdo deste texto. No caso da Secretaria de Educacdo de Criciima (doravante SED),

19 A identidade dos entrevistados é protegida pelo termo de consentimento livre e esclarecido, por eles assinado.
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tratou-se de uma entrevista dirigida, com perguntas escritas que demandavam respostas
especificas e que foram respondidas desta forma, alguns dias depois do envio, a fim de sanar a
falta de dados disponiveis ao publico a respeito da populacéo de alunos migrantes em Criciima.

A SED, por meio de representante, respondeu aos questionamentos do grupo, por
e-mail, em junho de 2021. Ap0s a entrevista realizada com a SED, na qual fomos informados
sobre a existéncia do Projeto Novos Caminhos, passamos a analise do documento que embasa
e norteia o projeto. Contudo, sentimos a necessidade de verificar como tem sido a experiéncia
docente com alunos migrantes na rede publica municipal. Tendo em vista a pandemia de covid-
19, os autores, que ndo puderam ter contato com essa realidade pessoalmente, optaram por
entrevistar uma profissional que relatasse a situagéo.

Ressalta-se que o intuito dessa segunda entrevista € de trazer informacdes empiricas
para que possamos aqui formar uma espécie de mosaico a partir de visdes complementares. A
opcdo por entrevistar uma docente que trabalha na rede de ensino publica municipal de
Cricilma ha mais de dez anos, e que possui alunos migrantes, nos forneceu importantes
perspectivas sobre essa realidade que ndo pode ser sé traduzida em nameros, com foco na
questdo do acolhimento, que o texto do Projeto Novos Caminhos aborda, mas que foi preciso
compreender como tem funcionado na prética dos espacos escolares.

A entrevista foi realizada em julho de 2021. Neste caso, como houve a possibilidade
de conduzirmos a entrevista por chamada de video, partimos do roteiro de perguntas que havia
sido elaborado, mas com o formato semidirigido, j& que a entrevistada foi encorajada a
compartilhar outras questdes que considerasse pertinentes a compreensdo dos problemas
discutidos. Trata-se de uma professora que leciona lingua portuguesa para sexto e sétimo ano e
lingua inglesa para turmas do primeiro ao sétimo ano. Destaca-se que, visando a proteger a
identidade da professora, referiremo-nos a ela por “professora”, “entrevistada”, “docente” ou
expressao analoga. Por trabalhar com linguas, sua area de formacao (letras portugués/inglés), a
entrevistada, em funcdo de sua experiéncia, parece possuir uma proximidade com o tema. No
entanto, ela afirma néo ter recebido qualquer tipo de formacéo especial para ensinar alunos
estrangeiros, ou seja, tanto o ensino de portugués quanto de inglés que a professora é preparada
para fornecer volta-se a alunos brasileiros, que falam portugués.

Em face do exposto neste percurso metodoldgico, passaremos a analise dos dados.
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4 O ALUNO MIGRANTE EM CRICIUMA/SC

A fim de relacionar nossa reflexdo tedrica a realidade da migracdo brasileira,
especialmente no que concerne a sala de aula, optou-se por levantar dados para verificar a atual
situacdo do municipio de Criciima, em Santa Catarina, cidade em que situa o documento e 0s
entrevistados, a partir do qual, consequentemente, realizamos nossos estudos?.

Com o intuito de facilitar a compreenséo do leitor, em que pese 0s autores tenham
tido conhecimento sobre o Projeto Novos Caminhos apenas na ocasido da entrevista com a
SED, o texto do projeto sera trazido ao presente estudo primeiro, deixando as duas entrevistas
para o topico seguinte. Iniciaremos esta secdo com uma analise do documento do Projeto Novos
Caminhos, desenvolvido pela Secretaria Municipal de Educacdo de Criciima por meio do
Programa Municipal de Educacéo para Diversidade Etnico-Racial. O documento busca orientar
as unidades de ensino quanto a recepgdo, matricula e inser¢do cotidiana dos alunos
estrangeiros?! na escola. No topico seguinte, passaremos as entrevistas realizadas com a SED e
com a docente que leciona em Criciuma e possui alunos estrangeiros, a fim de compreender

melhor como a questao tem se desenvolvido no municipio.

5.1 PROJETO NOVOS CAMINHQOS

O Municipio de Criciuma demonstra estar a par de algumas das especificidades
envolvendo a questdo migratoria e dos refugiados, e isso pode ser observado de forma bastante
reiterada no documento do Projeto Novos Caminhos. Apds a apresentacdo do documento, é
feito um breve histérico das migracGes em Cricilma, demonstrando que ndo se trata de um
fendmeno recente (CRICIUMA, 2021, p. 2-3). O texto passa a um apanhado de dispositivos
legais que asseguram os direitos mais diversos aos migrantes que residem no Brasil, nos quais

estd incluido o acesso a educagdo. Terminada essa se¢do, ¢ iniciada uma parte intitulada “o

2Esta pesquisa € realizada a partir do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia (PI1BID/CAPES)
vinculado ao curso de Letras da Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC), situada em Criciima/SC.
Os trés autores deste artigo sdo alunos da instituicdo e bolsistas do referido programa.

21 Na primeira pagina do documento é justificada a escolha da expressdo “estudante estrangeiro” a que o
documento se refere, no sentido de serem “apenas aqueles cujos pais também sejam estrangeiros. Dessa forma,
ndo estdo contemplados os estudantes nascidos no exterior, de familia brasileira, pois sdo pessoas que tém sua
historia imersa na cultura local.” (CRICIUMA, 2021, p. 1)
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acolhimento dos estudantes estrangeiros”, ponto que ¢ central para a andlise que aqui
realizamos.

O documento usa a expressdo “acolhimento intencional” (CRICIUMA, 2021, p. 8) para
apresentar algumas orientacfes que a unidade de ensino pode e deve realizar em relacdo aos
alunos estrangeiros. A possibilidade de racismo e xenofobia, bem como a propria barreira
linguistica e o conhecimento de que uma mudanca de pais pode ser um evento traumatico para
a familia sdo alguns dos pontos que o texto apresenta para reforcar a importancia de acGes
diferenciadas com os alunos estrangeiros.

As orientacOes sdo divididas em oito topicos que abrangem acbes concretas, como
a traducdo de documentos e textos diversos enderecados aos alunos migrantes e suas familias,
e, também, questdes que demandam analises mais subjetivas por parte do corpo docente, que
deve se atentar a possiveis conflitos de ordem cultural, considerando que os alunos estrangeiros
podem ter habitos diferentes do restante da turma e isso ndo pode se tornar fator para excluséo
e bullying.

O texto também aborda acbes pedagdgicas especificas para contemplar alunos

migrantes. Antes de apresentar sugestdes pontuais, é trazido no documento o alerta de que:

[...] ndo se pode esquecer que as criancas e adolescentes, ao frequentarem uma escola
que reproduz cultura diferente da sua, podem encontrar uma barreira na propria casa,
que reproduz e valoriza a cultura de seu pais de origem, muitas vezes, resistindo
aquela valorizada na instituicdo de ensino. Entdo, ao pensar na inclusdo destes
estudantes, a equipe docente deve, de forma coletiva, elaborar acfes para integrar as
criancas, os adolescentes e jovens estrangeiros. (CRICIUMA, 2021, p. 15)

Ou seja, a SED e a unidade escolar estdo cientes de que, para além das diferencas
linguisticas, pode haver certo choque cultural entre o aluno migrante no seu nucleo familiar e
no ambiente escolar. Estarmos atentos para que esse transito entre diferentes culturas seja
marcado pelo respeito e ndo pela discriminacdo ou assimilacdo forcada da cultura brasileira,
conforme ja dito, parece-nos essencial. O proprio texto do documento ndo deixa de fazer esse

alerta:

Ao conhecer as especificidades do estudante estrangeiro, o professor deve evitar
comparagdes ou a¢es que diminuam a cultura das criangas [migrantes]. Ao contrario
disso, precisa promover a¢des de valorizacéo da diversidade cultural, tratando-a como
positiva e entendendo que ndao ha uma cultura que se sobreponha a outra.
(CRICIUMA, 2021, p. 15-16)
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De modo geral, avaliamos que o documento do Projeto Novos Caminhos apresenta
um posicionamento sensivel a realidade do aluno migrante. Ainda que também aborde questfes
burocraticas como processo de matricula e recomendacdes de ordem mais pratica sobre o
funcionamento escolar (que certamente sdo essenciais), 0 texto ndo deixa a margem pontos da
subjetividade do sujeito estrangeiro. Termos como “soliddo”, “estranhamento”, “boas-vindas”
e “acolhimento” estdo presentes em todo o corpo do texto, demonstrando que ha o incentivo
para uma postura receptiva e de valorizacdo da realidade desse aluno migrante. Talvez uma
ponderacdo na forma de questionamento seria entendermos como estad se dando a
operacionalizacdo do documento, mas, parece-nos, que este tema daria outra pesquisa.

A fim de correlacionar o contetido do Projeto Novos Caminhos ao cotidiano das
salas de aula, passaremos agora a entrevista realizada com uma professora da rede publica

municipal de Criciima, conforme metodologia ja estabelecida.

5.2 PERSPECTIVAS: ENTRE A SECRETARIA DE EDUCACAO DE CRICIUMA E UMA
DOCENTE EM SALA DE AULA

Por estarmos tratando especificamente da interse¢éo entre migragao e ensino para
pensar o trabalho docente, nosso intuito foi de iniciar a pesquisa com um levantamento simples
dos numeros relacionados a alunos migrantes em Cricilma. Em situacdo semelhante a
enfrentada por Cortez (2018), ndo encontramos os dados pretendidos em nenhum espaco online,
apenas breves mencdes a migrantes no site oficial da Prefeitura de Criciuma. Diante da auséncia
de informacdes disponibilizadas ao publico, optou-se por fazer esse levantamento por meio de
entrevista com a Secretaria de Educacéo de Cricitma (SED).

Séo os principais dados obtidos a partir da entrevista com a SED:

e Em abril de 2021, havia 95 estudantes estrangeiros matriculados na rede pablica

municipal de ensino. A estimativa da SED € que, no més de junho de 2021, esse
numero ja teria passado de 100;

e A maioria desses estudantes é originaria do Haiti, seguido por Venezuela e Gana.
Em menor quantidade, ha também alunos vindos do Paraguai, da Republica
Dominicana, de Togo, Senegal, Peru e Colémbia;

e Levando em consideracdo o problema da barreira linguistica, a rede municipal

de ensino langou o projeto denominado Novos Caminhos, este composto por trés
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etapas: 1) Documento com orientagdes gerais para o acolhimento e matricula do
estudante estrangeiro, emissao de documentos e indicacdo de agdes pedagogicas
voltadas a esses alunos; 2) Contratacdo de dois professores com dominio da
lingua francesa, crioula, espanhola, inglesa e portuguesa para realizacdo de
visitas nas escolas, com apoio em sala de aula, de forma alternada; 3) Aulas de
imersdo em lingua portuguesa realizadas no contra-turno escolar (ndo foi
fornecido detalhamento acerca de datas de implantacdo de cada fase do projeto
e outras especificacdes);

e Havia (na ocasido da entrevista, em junho de 2021) a previsdo de uma formagéo
de professores voltada a questdo dos alunos migrantes. Tal formacdo estaria
inclusa no Programa de Formacéo da rede municipal de ensino.

Obtivemos, assim, nossos primeiros dados a respeito dos alunos migrantes em

Cricilma. Ja se pode observar que tratamos aqui de um contingente consideravel que apresenta
tendéncias de crescimento, indicando que ser esta tematica relevante. As respostas fornecidas
pela SED também apontam que os alunos sdo provenientes de paises com idiomas diferentes
entre si, 0 que torna urgente a discussdo sobre as barreiras linguisticas. Passaremos, entdo, a
segunda entrevista — esta, com a professora de ensino basico que atua em Criciuma.

A entrevistada relata que a primeira vez que deu aula para um aluno migrante foi
no ano de 2018 e que, desde entdo, a quantidade de alunos estrangeiros na escola onde trabalha
s6 aumentou: hoje sdo nove alunos migrantes. Ela é professora de cinco desses nove alunos,
um deles esta no segundo ano, trés estdo no sexto e uma esta no sétimo. O grau de compreensao
da lingua portuguesa varia entre eles, pois ainda que todos tenham chegado a escola sem
compreender nada do idioma, alguns vivem no Brasil ha mais tempo que outros, o que vai
diminuindo proporcionalmente a barreira linguistica.

A professora destaca 0s avancos mais significativos na apropriacdo do portugués
por parte do aluno estrangeiro se da entre os que estdo aqui desde pequenos. Mesmo que ndo
vivam h& muitos anos no Brasil, eles aprenderam o portugués quase que em paralelo a lingua
materna (situacdo de bilinguismo), de modo que a crianga transita entre os idiomas com mais
facilidade do que aquelas que precisam aprender o portugués depois que ja formaram seu
vocabulario em outra lingua.

Um ponto importante que pode passar despercebido para quem ndo tem contato

com pessoas de outros paises € que muitas dessas na¢des ndo sdo monolingues, o que os coloca
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em realidades plurilingues. No caso dos alunos que vieram de Gana, por exemplo, a entrevistada
relata que o idioma principal deles € o twi e o0 inglés é secundéario. Além disso, ha alunos que
falam francés, como os que vém de Togo, e ndo ha no corpo docente, profissionais que tenham
qualquer dominio desse idioma.

Questionada sobre as aces da SED em relacéo aos alunos migrantes, a entrevistada
confirma que teve conhecimento sobre o documento do Projeto Novos Caminhos, mas que ndo
foi disponibilizada uma copia fisica ou digital do texto para si ou seus colegas, o que ja da sinais
de que sua operacionalizacédo ainda esta aquém de cumprir com 0s propositos a ele destinados.
Ela nos informa que ndo foram contratados professores de linguas estrangeiras para frequentar
a escola, apenas houve algumas visitas de um coordenador estrangeiro poliglota aos alunos
migrantes, mas essas Visitas cessaram e o profissional ndo voltou mais.

As aulas de portugués no contra-turno escolar tém sido feitas desde o més de junho
e cinco alunos (dos nove estrangeiros matriculados na escola) as estdo frequentando, fazendo
uso também de transporte disponibilizado pelo Municipio, pois essas aulas ndo sao realizadas
nas dependéncias da escola. Em razdo de as aulas terem comecado ha pouco mais de um més
antes da entrevista, a docente ainda ndo conseguiu avaliar o progresso dos alunos no idioma.

A entrevistada reforca que ndo recebeu qualquer formacdo especifica para o
acolhimento dos alunos migrantes (o documento do Projeto Novos Caminhos foi apenas
apresentado em uma reunido do corpo docente) e defende que o recurso que mais a ajudaria em
sala de aula seria a presenca de um intérprete que pudesse fazer a traducdo aos alunos migrantes,
como uma espécie de professor especial.

Notamos um esforco por parte da entrevistada de acolher os estudantes da melhor
forma possivel, mas se trata de criancas que, muitas vezes, chegam ao ambiente escolar sem
compreender uma palavra sequer do portugués e cujo idioma falado nenhum profissional da
escola compreende, entdo a comunicacao €é realizada de uma forma pouco ordenada, por meio
de gestos. Ressalta-se que, em situacdo de pandemia e uso de mascaras, a compreensao fica
ainda mais prejudicada, ja que nem uma especie de leitura labial se faz possivel.

A partir de uma reflexdo com base nas conceituagfes que ja realizamos, em especial
no que concerne ao PLAC e a questdo de politica linguistica, o panorama local que constatamos
é que houve avancos em relacdo a realidade constatada por Cortez (2018). Tanto no campo
teorico de conceituacao das questdes migratorias quanto em um mapeamento mais eficaz desses

alunos, consideramos que ocorreu um progresso, mas a coordenacdo das politicas publicas
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ainda se mostra aquém do desejado para que um acolhimento, de fato, possa ocorrer da melhor
maneira, 0 que pode resultar em docentes frustrados por ndo conseguirem acolher os alunos
migrantes da forma como gostariam e, é claro, na dificuldade desse aluno de se integrar a

realidade local, especialmente em razao do idioma.

6 CONCLUSAO

O ensino-aprendizagem envolve, em primeiro momento, principalmente o exercicio
da escuta. Para além da toleréncia € preciso praticar a alteridade. Adiante e pensando na
conducéo de professores, professoras e coordenadores escolares dentro de sala de aula e na area
escolar, a escuta, com afeto, € primordial para entender o contexto do aluno e do ndcleo nos
quais esta inserido. Tratando-se de estudantes migrantes, a pratica com respeito, pode diminuir
as fronteiras dentro de sala de aula.

Junto ao exercicio da alteridade estd a necessidade de conhecer e buscar leituras,
estudos e pesquisas. Tendo em vista a crescente migracéo de pessoas provenientes do Haiti e a
atual situagio que se encontra a democracia?? do pais, diante de um cendrio extremamente
complexo, o que envolve indmeras questdes internas e externas. E preciso, nesse sentido, levar
em conta as reflexdes a partir do relevante ponto que é a Revolucdo Haitiana (1791-1804), a
primeira revolucdo negra das Américas (NASCIMENTO, 2018). Entre as fissuras, as
“rachaduras e os vazamentos”, compreendemos a necessidade dos fluxos, sobretudo das
narrativas do colonizador serem estruturadas e articuladas para sobrepor outras narrativas que
ndo as suas. Por isso, a responsabilidade de professores e professoras em recorrer as leituras e
pesquisas a respeito das culturas que chegam em sala de aula para criar novas fissuras e
movimentar as estruturas, considerando a Revolucdo Haitiana como temaética viavel a ser
discutida para compreender o contexto de seus alunos e alunas, por exemplo.

A situacdo se torna embaragosa quando a escola poderia viabilizar inameras
atividades, projetos e programas para assegurar direitos basicos a comunidade migrante,
considerando, principalmente, a documentacao e seus engendramentos. Esbarramos em uma

questdo apresentada por Milton Santos (2003) que evoca a solidariedade para nossos dias.

22 No periodo de escrita deste texto o presidente haitiano Jovenel Moise foi assassinado (no dia 07/07/2021) nos
arredores de Porto Principe.
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Logo, uma acdo pertinente, que viabilizaria 0 acesso das criangas, adolescentes e jovens
migrantes, seria desenvolver e articular grupos de professores, com reunides periddicas para
estudar casos especificos e trocar experiéncias, 0 que gera indicativos para a formacgédo de
professores da rede, pois as experiéncias compartilhadas podem apoiar a mediacéo dentro de
sala de aula e aumentar o repertério de atividades, isto é, exercicios, leituras e atividades
interativas.

Uma relacdo mais proxima com as universidades da regido, por exemplo,
asseguraria recursos, como uma bagagem tedrica necessaria para as formacdes e propostas, ja
que as universidades atuam com uma boa estrutura para parcerias e convénios. Ainda
considerando a Universidade como o cenario enddgeno de producdo de conhecimento na area,
sobretudo considerando a tematica migracdo contemporanea e PLAc, 0 municipio, por meio da
SEC, poderia mobilizar esse recurso a fim de estabelecer convénio trazendo tanto alunos da
educacdo basica em seus contra-turnos para aulas quanto professores para formacao continuada,
vivenciando as situacGes de PLAc em cenarios reais de aprendizagem. Essa listagem de
recursos possibilitaria, entre outras coisas, cartografias, estimulos, dados e analises a respeito
da situacédo de alunos e alunas migrantes nas escolas do municipio.

Por fim, ndo restam davidas da necessidade de professores e professoras abrirem as
portas para os “estranhos”, iluminando os caminhos, e convidando para que o acesso a cultura
brasileira (tendo em mente os recortes de raca, branquitude, género, classe), no nosso caso em
Criciima, seja apresentada sem uma postura opressora e impositiva. Como visto, esse convite
pode ser feito por meio do portugués como lingua de acolhimento, e o destaque que damos ao
acolhimento é basilar na compreensdo em que professores e professoras possam desconstruir

as barreiras.
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RESUMO

A presente pesquisa propde a problematizagdo de uma analise exploratéria dos documentos oficiais de
educacdo: Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
Diretrizes Curriculares de Criciuma, com intuito de verifica a existéncia de propostas de inclusao
relacionadas a migrantes em situacdo de vulnerabilidade, quando pensadas no ambito escolar,
especificamente quanto ao ensino de portugués como lingua ndo-materna. A metodolégica mapeou
quaisquer topicos ou discussdes que passassem por “migrantes”, “migrantes em situa¢do de
vulnerabilidade social”, “migracdo contemporinea, “ensino de lingua ndo-materna”, nao
necessariamente como conteldos, mas como topicos que versassem ou dessem visibilidade a estas
questdes. O locus de investigagdo fez o recorte junto ao componente curricular de Lingua Portuguesa,
sempre tracando um paralelo com objetivo principal deste estudo exploratorio, que foi o de compreender
em que medida ha politicas pablicas de inclusdo dos migrantes vulneraveis, tomando para isso 0 ensino
de portugués como lingua de acolhimento (PLA) . Os resultados apontam para a necessidade de avancar
para dar visibilidade junto aos documentos, pois ndo se registrou, por meio de mengdes, a exploracéo
de politicas que promovam a inclusdo desses sujeitos na escola por meio do ensino de PLA. E fato que
h& auséncia mesmo para a inclusdo dos migrantes que ndo se encontram em situacao de vulnerabilidade.

PALAVRAS CHAVES: Migrantes; Refugiados; Documentos oficiais.
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ABSTRACT

The present research proposes to problematize an exploratory analysis of official education documents:
National Curricular Parameters (PCN), National Curricular Common Base (BNCC) and Curricular
Guidelines of Criciuma, in order to verify the existence of inclusion proposals related to migrants in
situation of vulnerability, when thought of in the school environment, specifically regarding the teaching
of Portuguese as a non-mother language. The methodology mapped any topics or discussions that went
through “migrants”, “migrants in situations of social vulnerability”, “contemporary migration, “non-
mother language teaching”, not necessarily as content, but as topics that deal with or give visibility to
those questions. The locus of investigation made the cut along the curricular component of Portuguese
Language, always drawing a parallel with the main objective of this exploratory study, which was to
understand to what extent there are public policies for the inclusion of vulnerable migrants, taking for
that the teaching of Portuguese as the host language (PLA). The results point to the need to move forward
to give visibility to the documents, as there was no record, through mentions, of the exploration of
policies that promote the inclusion of these subjects in school through the teaching of PLA. It is a fact
that there is an absence even for the inclusion of migrants who are not in a vulnerable situation.

KEYWORDS: Migrants; Refugees; Official documents.

1 INTRODUCAO

Atualmente encontra-se um considerdvel nimero de migrantes no Brasil,
principalmente em situagdo de refugiados (CORTEZ e BACK, 2022). De acordo com o
Ministério da Justica e Seguranca Publica (2019), publicado na pagina da UFJF, entre os anos
de 2010 e 2018 foram registrados mais de 700 mil migrantes apenas no Brasil, o que levando
em consideracdo todo o transtorno mundial relacionado a pandemia, pode-se supor que 0
namero ja tenha aumentado. Nessa mesma publicacdo, ha o relato de Maria Hilda Marsiaj, ex-

secretaria Nacional de Justica, segundo a qual a migracao e os solicitantes de refligio no pais

traz desafios ndo somente para os formuladores e gestores das politicas publicas
migratdrias, mas também aos diversos atores da sociedade civil que cumprem papel
histdrico na acolhida de imigrantes e refugiados. partindo disso, pode-se dizer que é
um desafio também para profissionais da educacdo considerando que muitos
migrantes estdo matriculados nas escolas (MARSIAJ, 2019) .
Portanto, uma abordagem de acolhimento e inclusdo que caminhe para discussoes,
cujo intuito seja a insercdo destes em sociedade, ndo pode prescindir de se orientar pelo que ja
esta previsto em lei, a exemplo da Lei n° 13.445, de 24 de maio de 2017. Pensando nas politicas

publicas, porém, em se tratando do contexto escolar, questiona-se se ha diretrizes que orientem
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pedagogicamente os professores de lingua portuguesa, dando-lhe subsidios para a apropriada
educacao linguistica daqueles que ndo tém o portugués como lingua materna.

Diante disso, este artigo tem como principal intuito verificar, por meio de anélise
documental, o que os Parametros Curriculares Nacionais, Base Nacional Comum Curricular e
Diretrizes Curriculares de Criciima apresentam no que diz respeito a orientacfes curriculares
para inser¢do e acolhimentos de alunos migrantes, em situagdo de vulnerabilidade, no contexto
escolar. A pesquisa foi exploratoria com vistas a buscar ao longo dos documento discussdes
pontuais acerca do acolhimento do migrante associada a praticas pedagdgicas no ensino de
lingua, tendo como componente um ensino sensivel as emocoes, aos conflitos vividos diante da
situacdo de didspora, portanto o lécus de investigacdo metodoldgica foi a area de lingua
portuguesa nesses documentos, contendo essas especificidades que ndo se esgotam em
conteddos.

A discussdo em tela organiza-se, além desta introducdo, em uma breve
fundamentacéo tedrica, secdo primeira, com base na qual passamos as discussdes da segunda
secdo, em gue se percebe uma problematizacéo, ndo exaustiva, dos documentos associados aos

fundamentos teoricos apresentados.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta fundamentacdo esta organizada em duas secGes: a primeira referindo-se a
concepcao de sujeito migrante e a segunda parte referindo-se ao contexto dos migrantes na
educacdo. Vale a pena ressaltar que a concepc¢ao de ensino de lingua da qual se parte é o de
portugués como lingua de acolhimento, em que 0 movimento de ensino leva em conta 0s
integrantes da turma para a qual se destina a pratica pedagdgica. Junto as praticas pedagogicas,
aspectos emocionais, levando em conta a situagdo conflituosa presente no contato desses
sujeitos migrantes com a sociedade que deve(ria) acolhé-los fazem parte da concepgdo de
ensino de lingua que ora se defende: Portugués como lingua de acolhimento. Essa prética é
(re)elaborada sempre em consonancia com o diagnéstico, de modo a respeitar as identidades

presentes, de modo que contribua para sua superacao.

2.1 CONCEPCAO DE SUJEITO MIGRANTE
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Dizer que o termo ou a prética de migracao é algo novo é extremamente falho, ja
que, de acordo com Bauman (2017), essa prética se da, principalmente em massa, desde o
principio da modernidade. De acordo com o autor, “a migragdo em massa nao ¢ de forma
alguma um fendmeno recente. Ele tem acompanhado a era moderna desde seus primoérdios’’
(BAUMAN, 2017, p. 7). Assim, mesmo que as politicas relacionadas a essa concep¢do ja
tenham evoluido e expandido, ainda ha fragilidades no sistema quando se trata de pensar a
condicdo desses sujeitos enquanto migrantes em situacdo de vulnerabilidade social. Uma das
caracteristicas a considerar na concepcao do sujeito migrante sdo os aspectos que o fazem sair
de seu pais de origem, os quais podem variar desde questdes que envolvam a falta de trabalho,
educacao até questdes relacionadas ao quesito familiar. No entanto, o que se deve compreender
de antemdo ¢é que, quando mencionado somente o termo “migrante’’, faz-se referéncia a
individuos que por “vontade propria’’ quiseram se deslocar para outra regido. A compreensdo
disso é de extrema importancia, uma vez que, de acordo com 0 ACNUR - Alto-comissariado
das Nagodes Unidas para os Refugiados (2015), ha diferenga na condi¢do de “migrante’’ e
“refugiado’’, pois nem sempre aquele que migra se encontra em uma situacdo de reflgio, mas
o refugiado sempre € migrante. Para Amado (2013), refugiado é aquele que necessita se
deslocar para salvar sua vida ou preservar sua liberdade. ACNUR ainda menciona o fato
principal que distingue ambos 0s grupos:
(...) a migracdo ndo é um deslocamento propriamente forcado, Unica alternativa
possivel para quem esta com sua vida ameagada. Devido a circunstancias especificas,
os refugiados precisam de protecdo internacional. Frequentemente, migrantes optam
por deixar seus paises de origem por razdes relacionadas com questdes econdmicas,
oportunidades de emprego, acesso a educacao, entre outras. Eles tém a possibilidade
de retornar ao pais quando quiserem — o que ndo é o caso dos refugiados (ACNUR,
2015).
Percebe-se, portanto, que os refugiados sdo caracterizados por se encontrarem em
situacdo de vulnerabilidade, pois escaparam de conflitos ou situacdes extremas relacionados a
regido que habitavam, ja migrantes saem, geralmente, em busca de uma vida melhor, por uma
deciséo consciente e opcional podendo assim retornar ao seu pais de origem, se assim o desejar,
e tendo protecdo do governo de origem.
Dessa forma, a concepcao de sujeito migrante aqui adotada é a que se relaciona com
aqueles que se encontram principalmente em situacao de vulnerabilidade, por conta da mudanca
regional, que envolve muito mais do que somente se deslocar de seu lugar, mas também as

dificuldades referentes a lingua, cultura e outros fatores de adaptagéo ao local de destino. Isso

Revista Linguagem, Ensino e Educacéo, Criciuma, v. 6, n.1, jan. —jun. 2022



EN D 59

reflete de maneira decisiva no contexto escolar do pais, visto que muitos migrantes nessas
condigdes estdo nas escolas pelo Brasil e, assim como os demais alunos, devem ser incluidos
nas atividades e em todo o processo de ensino; afinal, esse € um direito garantido por lei, como
segue junto aos artigos 3° e 4° da Lei 13.445, especificamente na Secéo |1, que trata da protecéo

do apétrida e da reducédo da apatridia

§ 3° Aplicam-se ao apétrida residente todos os direitos atribuidos ao migrante relacionados no
art. 4°.

§ 4° O reconhecimento da condi¢do de apétrida assegura os direitos e garantias previstos na
Convencao sobre o Estatuto dos Apatridas, de 1954, promulgada pelo Decreto n® 4.246, de 22
de maio de 2002, bem como outros direitos e garantias reconhecidos pelo Brasil.

Em sintese, com base na construcdo conceitual esbocada acima, o recorte para o
debate em tela se da aos imigrantes em situacdo de vulnerabilidade, que precisam adentrar as

escolas, junto as comunidades das quais fazem parte.

2.2. CONTEXTO DOS MIGRANTES NA EDUCACAO

Um dos direitos do cidaddo migrante, previsto pelo artigo 4 da Lei n°13.445, é o de
ter acesso a educacao bésica, sendo esta publica e prescrita que ndo haja nenhum tipo de
preconceito por sua condicdo, lingua ou cultura. Mesmo que se tenha criado uma lei
mencionando os direitos do migrante, deve-se levar em consideragdo todos 0s aspectos que
dificultam a integracdo destes em sociedade, tendo como um dos principais obstaculos,
principalmente quando se trata no contexto escolar, a dificuldade de compreensdo da lingua
materna da regido de refagio.

De acordo com Diniz e Neves (2018), ha entre estes migrantes, muitos individuos
em idade escolar. Isso intensifica para a crianca migrante, o desafio de estar em um lugar
desconhecido, pois a utilizacdo da lingua se da, em partes, de forma distinta entre adultos e
jovens/criancas, ja que estes adultos utilizam a lingua como forma socializacéo e o pablico mais
jovem acaba tendo que alem de socializar, utilizar dessa nova lingua para o desenvolvimento
intelectual no &mbito escolar.

Em um relatdrio intitulado ‘’Vozes das pessoas refugiadas no Brasil’”’(ACNUR,
2020), cuja funcdo foi diagnosticar a participacdo dos refugiados no pais estimulando-os a

pontuar os principais desafios encarados na situagdo em que vivem, encontram-se relatos,
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principalmente de jovens, que atentam para a complexidade de compreender o conteido em
sala de aula, atribuindo esse problema majoritariamente a dificuldade em aprender a lingua
portuguesa e a falta de acesso a ferramentas e informagdes que auxiliem em um
desenvolvimento eficaz.

Além disso, o Observatdrio das MigragGes Internacionais - OBMIGRA, baseando-
se no Censo Escolar (2019), verificou que, em se tratando do ensino fundamental, houve entre
0s anos de 2010 a 2019, um aumento significativo de 132,5% nas matriculas de individuos de
outras nacionalidades, e tendo como principal acolhedor desse publico as escolas publicas.
Dessa forma, com o acréscimo destes individuos no ambiente escolar e toda sua trajetéria
historica, emocional, psicoldgica trazida com estes migrantes, € necessario pensar em
alternativas que venham agregar e facilitar sua introducéo e desenvolvimento neste ambiente.

A alternativa mais viavel, segundo o Unibanco (2018), instituto que desenvolve e
apoia solugbes com o intuito de melhorar a educacao publica, quando se pensa no migrante em
sala de aula é a de adaptagdes nas préaticas pedagdgicas, visando sempre a aprendizagem tanto
relacionada a lingua quanto ao acompanhamento e assimilagdo das propostas nos demais
componentes curriculares. Para fora da sala de aula, mas ainda dentro do ambito escolar, é
proposto a interacdo da comunidade e dos familiares, assim socializando diferentes linguas e
culturas.

Ademais, toda pessoa em processo de migragdo passa por um desafio pessoal,
afinal, se adaptar a uma nova cultura, costumes, leis, além de todo o processo de acomodacao
e mudancas é cansativo e burocratico. Esse desafio é ainda maior quando o migrante esta em
situacdo de vulnerabilidade, muitas vezes sem dominar a lingua materna do pais em que esta
inserido. Infelizmente, essa é a realidade de muitas pessoas, somente em Criciuma, de acordo
com os dados de uma pesquisa feita pelo G1, em 2015, had mais de 3 mil pessoas nessas
condicdes, e por ser uma pesquisa antiga, de 6 anos atrds, 0s numeros certamente aumentaram.

Partindo dessas informacdes sobre a realidade dos migrantes em condicdo de
vulnerabilidade em sala de aula, convém saber o que os documentos oficiais que norteiam 0
ensino nas escolas do Brasil tém a dizer sobre o assunto, se ha mencgéo. Além disso, considera-
se relevante para o professor saber lidar com todos os seus alunos, de maneira que esses se
sintam incluidos, e para isso é importante que o0rgaos publicos responsaveis instruam esses

profissionais.
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No topico a seguir, discutiremos como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e as Diretrizes Curriculares do Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Criciima tratam da questdo da insercao e acolhimento dos

alunos migrantes, no tocante ao ensino de lingua portuguesa.

3 0 QUE DIZEM OS DOCUMENTOS OFICIAIS

Todo professor licenciado, independente da area de atuacdo, hd de ter o
conhecimento dos documentos que norteiam e envolvem o ensino nas escolas do Brasil, sejam
essas publicas ou privadas. Esses documentos servem para uma melhor organizacdo e
planejamento no que diz respeito a educacdo no pais, hd muitos, todos com sua devida
importancia, seguindo critérios e valores, com intencdo de servir como uma bussola para a
criacdo de livros didaticos, planos de ensino, planos de aula, etc. Ou seja, ha muita informacao
contida nessas escritas que, por sua vez, tem o propdsito de regulamentar, orientar e garantir
um ensino que inclua os alunos como seres participantes na sociedade, garantindo entdo, um
ambiente de ensino que seja democratico e educativo para aléem do conteido, com discussdes
sobre aceitacdo, direitos humanos e respeito por si e pelo proximo.

Partindo dessas informagGes/regimento/principios, a presente secdo tem por
objetivo analisar o que os documentos oficiais da educacdo abordam sobre a inclusdo de
migrantes nas salas de aula — se abordam — e o que € sugerido fazer para criar dentro da sala de
aula um ambiente de respeito e inclusdo social, tendo em vista que, atualmente, muitos
migrantes, criangas e adolescentes, estdo nas escolas brasileiras, e muitas sem ter o dominio da
lingua portuguesa. Para isso, analisaremos os seguintes documentos: Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e as Diretrizes Curriculares do

Ensino Fundamental da Rede Municipal de Criciima.
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3.1 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS — PCN

Os Parametros Curriculares Nacionais, doravante PCNs, formam um documento
norteador que serve para orientar a pratica docente, sdo divididos em ciclos, cada ciclo se refere
a dois anos, sendo quatro ciclos ao todo. No total, ha 10 livros, sendo eles: Lingua Portuguesa,
Matematica, Historia e Geografia, Ciéncias, Artes, Educacdo Fisica, Etica, Meio Ambiente,
Saude, Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual. Aqui, analisaremos apenas o documento de
lingua portuguesa.

Em um primeiro momento, o documento descreve como um dos objetivos, sendo
esse valido para todos os ciclos o posicionamento contra qualquer discriminacéo, incluindo a

de outros povos e nacoes, sendo descrito de tal forma:

conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem como
aspectos socioculturais de outros povos e nagfes, posicionando-se contra qualquer
discriminacdo baseada em diferengas culturais, de classe social, de crengas, de sexo,
de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais (BRASIL, 1998, p. 5).

Além disso, € possivel afirmar que o PCN de Lingua Portuguesa se preocupa com
0 respeito mutuo em sala de aula, partindo dos alunos e professores. No entanto, na maior parte
das vezes, ao abordar sobre preconceito, esta se referindo ao preconceito linguistico em relagédo
a outras culturas nacionais, regides do Brasil, ndo citando na¢Ges migrantes. Evidentemente,
que a diversidade linguistica, quando abordada em sala de aula, com suas peculiaridades, deve
abranger linguas que ndo se esgotam nas variedades padrdo e ndo-padrao da lingua portuguesa.
Esses contetidos que passam pela discussdo de variagdo linguistica, concepcdo de “erro”,
multilinguismo, bilinguismo, necessariamente devem fazer parte da formagdo docente, com
base na qual emergem discussdes pertinentes aqueles de outras nacionalidades. O que talvez
causa estranhamento junto ao documento € a auséncia de discussGes pontuais acerca de que
contetdos abordar junto a esses migrantes. Seriam eles de base eminentemente lexicais? Ou
entraria em cena 0S mecanismos sonoros, como a pronuncia de determinados fonemas?
Discussfes como estas seriam preciosas ao ensino de portugués como lingua ndo-materna.

Muito embora 0 documento nédo deixe claro a questdo dos migrantes, o professor
de lingua portuguesa, pode, levando sempre em consideragdo o curriculo em que a educacao

se embasa, cogitar ideias que incluam algumas referéncias culturais destes migrantes, o que,
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talvez, venha a ocasionar uma participacdo e, muito provavelmente, sensacdo de pertencimento
e acolhimento destes.

Para além do que um documento possa sugerir em termos de préaticas pedagogicas,
é importante a selecdo de didaticas que auxiliem o desenvolvimento dos integrantes do grupo,
e é recomendavel que os demais alunos tenham conhecimento de informagGes do pais de
origem, da cultura, tradicdes etc. Praticas como estas passam a serem significativas na medida
em que se vai positivando atitudes, comportamentos linguisticos que fazem parte dos usos do
cotidiano, e assim, por um lado, introduzindo o migrante no seio da escola, e, por outro, sendo
incluidos por aqueles que ja dominam a variedade sociolinguistica local. Essa atitude
pedagogica por parte da escola ndo é desejavel apenas a crianga migrante em situacdo de
vulnerabilidade, mas também aquelas que ndo estdo, aquelas que pertencem as outras
variedades do portugués, como aquelas que ndo gozam de prestigio social: as ndo-padrao; de
modo a respeitar e sem que ocorra a anulacéo do sujeito em si. De acordo com Geraldi (1999,
p. 101)

(...) ndo é necessario anular o sujeito. Ao contrério, é abrindo-lhe o espaco fechado da
escola para que nele ele possa dizer a sua palavra, o seu mundo, que mais facilmente
se poderd percorrer o caminho, ndo pela destruicdo de sua linguagem, para que surja
a linguagem da escola, mas pelo respeito a esta linguagem, a seu falante e ao seu
mundo, conscientes de que também aqui, na linguagem, se revelam as diferentes
classes sociais.

E possivel entender, com a citacio de Geraldi, que dentro de uma escola ha lugar
para todos, ha opcbes que ndo incluem anular o sujeito, mas sim, de inclui-lo. Isso significa que
o aluno migrante ndo precisa modificar-se para fazer parte da escola, pelo contrério, a escola
deve adaptar-se a singularidade daquele aluno, afinal, cada ser € Unico e todas as singularidades
devem ser respeitadas. O respeito deve ser reforcado neste ambiente, e se necessario, estratégias
devem ser usadas para a inclusdo de todos, podendo essas serem palestras, grupos de leituras,
discussdo em grupo, etc.

Por fim, deve-se reiterar que, ao longo do documento, ndo se percebe a realidade
migrante dentro da vida escolar pressuposta nesse documento, sobretudo do migrante em
situacdo de vulnerabilidade. Essa percepcao ndo se resume a contetdos, mas a discussdes acerca
do como acolher, do ponto de vista do ensino de lingua, esses sujeitos. As discussdes sobre o
respeito a multiculturalidade estdo presentes, mas ndo ha centralidade na previsdo do

acolhimento por meio de uma pratica pedagdgica para o ensino de lingua, que seja significativa,
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considerando essa realidade que cada vez mais se apresenta na escola brasileira: multiétnica,
multicultural e, portanto, multilingue.

Em virtude disso, a analise do PCN de Lingua Portuguesa se encerra demonstrando
uma lacuna no documento no que se refere ao ensino de portugués como lingua ndo-materna,
por meio da qual se poderia vislumbrar a inclusédo de migrantes na sala de aula. Essa lacuna
pode estar relacionada a data do documento, que é de 1998: ha 23 anos, em que, a época, ainda
ndo havia todos os dados e informacdes da realidade dos migrantes em sala de aula, pelo menos

tdo tanto quanto atualmente.

3.2 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR - BNCC

A Base Nacional Comum Curricular € um documento recente, do ano de 2017, que
foi criado com o proposito de ser basilar ao planejamento escolar em todo o territério nacional,
ou seja, todos os contetdos descritos no documento podem e devem estar inclusos no
planejamento dos demais documentos ‘menores’, como por exemplo, as diretrizes de um estado
e/ou cidade, numa espécie de efeito cascata. Além disso, a BNCC aborda todos os anos
escolares, desde o ensino infantil até o ensino médio, sendo assim um documento muito amplo
e abrangente em relacdo ao conteldo e de cumprimento obrigatério em todas as unidades
escolares em territorio nacional.

A organizagdo do documento acontece da seguinte forma: sdo divididos por etapas
de ensino, ou seja, ensino infantil, ensino fundamental — anos iniciais e anos finais — e ensino
médio, e dentro de cada etapa tem todas as disciplinas e seus respectivos conteudos, com
excecdo do ensino infantil, pois esse ndo é dividido em disciplinas, sendo as aulas lecionadas
por professoras pedagogas. Mediante a area de estudo das autoras deste artigo, a analise do
documento sera feita somente do ensino fundamental e médio, e atentar-se-4, especificamente,
a area de linguagens e lingua portuguesa.

Logo na introducdo da &rea das linguagens, ha um reconhecimento do documento
sobre a diversidade cultural, e das diversas linguas que existem no nosso pais, incluindo linguas
de imigragéo e LIBRAS, que junto com o portugués é uma das linguas oficiais do Brasil, sendo

caracterizada, de acordo com a Lei n° 10.436, como a forma de comunicacao e expressao, em

Revista Linguagem, Ensino e Educacéo, Criciuma, v. 6, n.1, jan. —jun. 2022



65

que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria. O

documento descreve:

Assim, é relevante no espaco escolar conhecer e valorizar as realidades nacionais e
internacionais da diversidade linguistica e analisar diferentes situagles e atitudes
humanas implicadas nos usos linguisticos, como o preconceito linguistico.”’
(BRASIL, 2017, p. 70).

Na etapa de ensino médio, é possivel dizer que segue com 0s mesmos principios de
ter a lingua como um instrumento para desenvolver respeito aos direitos humanos, valorizacao
cultural e reforgar conceitos de variacdo linguistica, a fim de combater o preconceito linguistico,
como citado na secao anterior. Esses principios sdo descritos desde a introducdo na area das
linguagens, assim como também é demostrado pelo documento um reconhecimento pela
realidade dos diferentes contextos socioecondmicos dos alunos

Partindo das concepgdes descritas na introducdo, o documento reforca mais uma
vez seus principios nas competéncias especificas de linguagens e suas tecnologias, sendo citada

a seguir a competéncia namero 4:

Compreender as linguas como fenémeno (geo)politico, histérico, cultural, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas variedades
e vivenciando-as como formas de expressdes identitarias, pessoais e coletivas, bem
como agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2017,
p. 490).

E perceptivo que, por diversas vezes, o documento intensifica as convicgdes sobre
0 respeito ao proximo e luta contra o preconceito de qualquer natureza, isso porque, ainda que,
nas secdes de contetudos, como a importancia de alguns géneros discursivos caracteristicos do
cotidiano brasileiro ou especializados da escola, ou, ainda, da discussdo, durante a préatica
pedagogica, da dimensédo sonora (fonéticas, fonémicas e fonoldgicas) da linguagem, ndo esteja
descrito como um mobilizacao especifica ao ensino de lingua ndo-materna, em especial como
portugués como lingua de acolhimento, visando a inclusdo dos migrantes em sala de aula;

mesmo assim o professor teria a liberdade e autonomia para buscar estratégias para inclui-lo(s).
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3.3. DIRETRIZES CURRICULARES DO ENSINO FUNDAMENTAL DA REDE
MUNICIPAL DE CRICIUMA

As diretrizes de Criciima sdo o documento mais atual dos trés analisados,
homologado no ano de 2020. As diretrizes no geral servem para orientar o planejamento das
escolas no que diz respeito ao curriculo, nesse caso, o documento aqui analisado é o da cidade
de Criciima — SC. Junto ao documento, encontram-se importantes temas sociais, como étnico-
racial, indigenas nas instituicdes de ensino e competéncias socioemocionais.

As secoes 6 ¢ 7 do documento “Educagdo para a diversidade étnico-racial’’ e”
tematica indigena nas instituigdes de ensino’’, respectivamente, sdo temas interdisciplinares;
portanto, entraram como material de analise. 1sso ocorre porque, como também ndo ha mencédo
a condicdo de migrantes, pode-se obter a partir do que ja foi pensado para as tematicas, nas
secBes mencionadas, sugestdes que, em uma possivel atualizacdo do documento.

Ao iniciar a leitura do capitulo 6 do referido documento, Educac&o para diversidade
ético-racial, com foco junto aos reforcos sobre discussdes relacionados a diversidade,
considerando principalmente a dimensdo étnico-racial, pode-se visualizar que a ideia de
mobilizacdo em prol do tema vai além de somente dialogos sobre, contudo ndo se percebe,
novamente neste documento, uma problematizacdo pontual acerca das migracoes
contemporaneas, que trazem consigo ndo mais os arianos europeus de antes. As discussdes
étnico-raciais sdo deveras importantes, mas ndo considera por um lado o ensino de lingua aos
migrantes multiétnicos, e por outro, aqueles em situacdo de vulnerabilidade social. O
encaminhamento dado, enquanto sugestdo feita pelo documento, de unir discussdo com acao
(no caso do curriculo de lingua portuguesa, a acao baseia-se a estudar escritores, musicistas e
influéncias afros, escrever sobre temas relacionados, etc.) é de extrema importancia, e pode
apontar, mesmo que de modo marginal, para a¢cbes em que 0s migrantes se identifiqguem; pois,
esses recortes podem prever discussdes que abarquem o contexto de multiculturalidade que se
reforca com a presenca dos alunos de varias nacionalidades, e, por conseguinte, venha para a
superficie da interacdo a faceta multilinguistica, provendo o professor com reflexdes para lidar
com praticas pedagogicas significativas para os envolvidos.

Um fato interessante, que vale ressaltar, é que parte significativa dos refugiados,
principalmente quando vindos do sul global, sdo negros, o que, pelo menos no Brasil, ocasiona

mais um obstaculo a se enfrentar por este grupo. A hipotese de que saem de lugares, como ja
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mencionado, que a populacdo majoritaria é negra, levanta uma questao consideravel: discussdes
sobre assuntos raciais, principalmente ligados ao preconceito, ja foram pauta em seu pais de
origem.

Na sequéncia, o capitulo 7 trata de assuntos relacionados a forma de abordagem
sobre aspectos indigenas, considerando a histéria e cultura destes. A secdo refere-se a uma carta
de revolta, enviada por professores indigenas e indigenistas dos 3 povos que vivem no estado
de Santa Catarina. Na carta, mencionam o fato de o curriculo ser alcunhado ao abordar a
tematica indigena, ja que, ao pdr em pratica, sao tidos como um povo “primitivo’’, e, por muitas
vezes, antiquados, dando visibilidade a um conceito multo ultrapassado da compreensao do que
sejam 0s povos originarios e consequente concepcdo de mundo e valores que 0s cercam.

Na tentativa de qualificar as discussdes acerca das minorias, pode-se fazer um
paralelo com a ideia de que se tem dos indigenas com os migrantes, pois se encontra em ambos
0S casos um pré-conceito. Quando se trata dos migrantes, a perspectiva que se tem, talvez pelo
deslocamento forcado e pela situagdo em que muitos se encontram, parece carregar certo
estigma, de uma perspectiva pejorativa, principalmente por serem utilizados como méo de obra
em fabricas. O que muitos desconhecem ¢ o fato de que, conforme Marques (2019): “mais de
30% dos migrantes e refugiados tém ensino superior completo e ndo atuam em sua area de
conhecimento pela dificuldade de validagdo dos certificados.”

Junto as diretrizes de Criciima, menc¢do alguma foi registrada enquanto tépico que
assegura a inclusdo dos migrantes em situacdo de vulnerabilidade as escolas por meio de um
ensino de portugués sensivel aqueles que precisam interagir em uma lingua que ndo € a sua
materna, seja por meio de contetdos eminentemente linguisticos voltados as singularidades de
uma lingua ndo-materna (a exemplo de contornos fonéticos, fonoldgicos etc). A entrada que
pudemos fazer, de modo mais qualificado, se deu junto as secBes acima problematizadas.
Considerando esses topicos, em especial ao que trata dos indigenas, podemos dizer que, apos
toda resisténcia feita por meio da carta, 0 documento se atentou a referenciar as sugestées dos
trés especialistas indigenas, portanto fica a disposicdo do professor, em funcédo inclusive da
autonomia que lhe é pertinente, utilizar com propriedade e valorizar a importancia de cada
material proposto. Levando em consideracdo 0s assuntos abordados anteriormente e
finalizando a andlise das Diretrizes Curriculares de Criciuma, pode-se concluir que também se
nota a invisibilidade do migrante, na medida em que ndo se percebe uma voz para eles em

termos de ensino de portugués como lingua ndo-materno, materializado no documento quando
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se trata especificamente de migrantes em sala de aula, um fato interessante para se pensar é que
este € 0o documento analisado mais recente, portanto a migracdo de refugiados ja era uma
realidade. Por fim, dar visibilidade a propostas em documentos oficiais significa tirar das
sombras questbes importantes, j& que Criciuma, em tese, se orgulha de sua identidade
multiétnica, j& que possui um monumento aos imigrantes na praga da prefeitura, uma praca
chamada de “Praga do Imigrante”, lembrando da diversidade que compds a historia da cidade.
Parece-nos que hodiernamente € preciso voltar a olhar para a migracdo contemporanea com
vistas a construir novas rotas de politicas pablicas que incluam uma politica linguistica que

impacte as escolas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir das andlises feitas nos trés documentos, observou-se que temaéticas
importantes foram abordadas e sugeridas, como por exemplo: inclusdo social, respeito aos
direitos humanos, discussdes e acBes em prol da vivéncia e estudos relacionados as
diversidades. Contudo, a auséncia de topicos que deem visibilidades aos migrantes por meio de
propostas pedagdgicas de ensino de lingua ndo-materna preponderou, apontando para a
necessidade de se planejar de modo a construir intencionalmente politicas linguisticas que
impactem os espacos de ensino formal, a escola; e por que ndo também impactar os espagos de
ensino ndo-formais. Como consequéncia dessa invisibilidade, ndo ha orientacfes ou mesmo
diretrizes que tratam do ensino de lingua ndo-materna, que prioriza questdes sensiveis que

perpassam as comunidades migrantes, muitas vezes em situacéo de diaspora.
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RESUMO

A pesquisa tem como objetivo entender como a intercompreensdo entre linguas pode facilitar a
comunicacdo de um imigrante adulto em seu processo de integragdo na sociedade brasileira. Para a
metodologia foi realizada uma entrevista com um estudante universitario congolés, buscando
compreender como as linguas das quais o imigrante ja era fluente, ou de conhecimento intermediério,
ajudou-o a se adaptar em um pais tdo distante da sua cultura de origem. Também, a pesquisa analisa a
diversidade e dificuldade de fonemas entre as linguas, com enfoque no francés e portugués, analisando
a multilinguagem existente e como ela se exerce.

PALAVRAS-CHAVE: Intercompreensao; Linguas; Imigrante.

ABSTRACT

The research intends to understand how the intercomprehension between languages can facilitate the
communication of an adult immigrant in his process of integration into Brazilian society. The
methodology that has been used is an interview with a Congolese university student, seeking to
understand how the languages in which the immigrant was already fluent, or with intermediate
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knowledge, helped him to adapt in a country so far from his culture of origin. Also, the research analyzes
the diversity and difficulty of phonemes between languages, focusing on French and Portuguese,
analyzing the existing multilingualism and how it is exercised.

KEYWORDS: Intercomprehension; languages; Immigrant.

1 INTRODUCAO

A palavra-chave para esta pesquisa ¢ “Intercompreensdo”, pois foi necessario
entender como um individuo no qual nunca teve contato com nossa lingua conseguiria
desenvolvé-la baseando-se nas linguas as quais ja tinha dominio. Como a@mago da pesquisa,
uma entrevista semiestruturada foi realizada pela plataforma online Google Meet, visto que nos
encontramos em um momento de isolamento social, por conta da pandemia de Covid-19, e este
foi 0 modo mais adequado para 0 momento, que encontramos, para melhor entendermos como,
de fato, ocorre a adaptacdo de um individuo ndo-fluente em portugués, ouvindo-o e registrando
sua entrevista.

Mesmo com um roteiro prévio, a entrevista abriu espaco para o entrevistado relatar
pontos que anteriormente ndo haviam sido planejados (como as semelhancgas entre linguas
latinas e a diferenca destas para a gramatica de linguas como o Francés ou linguas de origem
africanas - notando que estas eram as que o entrevistado era dotado). Além disso, foi exposto
pelo entrevistado, ainda mais, o leque de informac6es inéditas para a construgdo da pesquisa.
A entrevista permitiu com que fosse possivel compreender, com um relato real, como a
intercompreensdo entre linguas ajudou com que um individuo ndo-fluente em portugués, por
exemplo, conseguisse se adaptar a lingua e aprendé-la na pratica com ajuda de outras linguas
que ja havia aprendido. Ou seja, pensando que grande parte das linguas vieram de um mesmo
epicentro, assunto este que sera melhor desenvolvido ao longo da pesquisa, é possivel concluir
gue mesmo o individuo ndo sendo fluente em uma lingua, talvez nunca nem tido contato com
esta, é completamente viavel ele ser capaz de compreendé-la, mesmo que em partes, por suas
semelhangas com outras em que tenha dominio e/ou conhecimento.

O entrevistado foi um estudante estrangeiro congolés que sem nenhum estudo
prévio da lingua que encontraria, viajou para o Brasil, sendo obrigado a se adaptar e aprender

como se comunicar. Desta forma, ele encontrou diversas dificuldades em fonemas,
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concordancias e da propria gramética da lingua. Como a Intercompreensdo se deu, como este
individuo conseguiu aprender portugués com ajuda de outras linguas e suas dificuldades s&o
alguns dos pontos principais desta pesquisa que buscamos entender e estaremos debatendo mais

detalhadamente a seguir.

2 INTERCOMPREENSAO

Segundo Escudé e Calvo del Olmo (2019), o termo intercompreensao foi cunhado
em 1913 pelo linguista francés Jules Ronjat, ¢ se da quando “(...) dois interlocutores se
encontram, cada um falando - ou escrevendo - sua propria lingua e se esforcando para entender
a lingua do outro.” Talvez um falante do portugués, que ja tenha se deparado com um texto em
espanhol na internet e, sem nunca ter estudado nada do idioma, tenha compreendido boa parte
do que estava escrito. Algo que pode acontecer também quando alguém se depara com outra
lingua latina, como o italiano, francés, ou até mesmo uma lingua mais distante como o inglés,
ainda terdo palavras que podem ser reconhecidas facilmente na escrita. Ainda, de acordo com
Escudé e Calvo del Olmo (2019) “(...) as linguas raramente se encontram totalmente isoladas,
antes se integram com outras linguas vizinhas, com outros sistemas mais ou menos préximos.”

Isso pode ser verificado nos exemplos abaixo, a mesma frase traduzidas para idiomas diferentes:

Portugués: Eu gostaria de um copo de café.
Espanhol: Me gustaria una taza de cafe.
Francés: Je voudrais une tasse de café.
Italiano: Vorrei una tazza di caffe.

Inglés: I would like a cup of coffee.

Mesmo sendo fluente em alguma dessas linguas, ainda é possivel identificar que o
espanhol e o portugués sdo mais similares e préximos do que os outros, mesmo assim a palavra
“café” acaba, lexicalmente, parecida em todos os idiomas acima. Segundo Mdller e Zeevaert
(2015) linguas derivadas do latim, como por exemplo, portugués, espanhol, francés, italiano
tém maior possibilidade de intercompreensdo, dado que fazem parte da mesma familia

linguistica. Dessa forma, um brasileiro que 1é ou escuta esses outros idiomas pode compreendé-
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los mesmo sem ter conhecimentos sobre eles. Nessa perspectiva, dependendo das estratégias
adotadas pelos interlocutores, a intercompreensao pode ser, mesmo com certa dificuldade, um
recurso imediato e de sucesso. Como quando se estd em alguma viagem e precisa-se fazer o
pedido no balcdo, mas néo se sabe a lingua local. Esse tipo de recurso pode ser usado em outras
situacBes também, que foi algo que nosso entrevistado descobriu quando chegou ao Brasil.

Primeiramente, antes de chegar ao pais para estudar, ele imaginou que os brasileiros
falassem espanhol ou pelo menos que a maioria tivesse um bom dominio do inglés. Ao
descobrir que portugués era a lingua usada no pais, ele ainda demorou um tempo até perceber
a semelhanca com sua lingua materna, o francés, assim como ele disse em entrevista: “(...) no
inicio era sempre aquela conexdo e de vez em quando acabava falando um francés
portuguenizado assim, tipo, ndo sabia a palavra ai s6 colocava uma prondncia em portugués
assim... meio aberto”.

Ele explica que também usou bastante o francés durante as provas da universidade,
por causa da proximidade Iéxica entre as linguas: “(...) eu ia criando umas regras dentro da
cabeca mesmo, tipo... ah, tais palavras sdo bem parecidas com tais palavras em francés, sé que
a ‘terminesdo’ que ¢ diferente... tipo, exemplo o comunicacao, daquelas palavras que termina
com “¢do” vao terminar com ‘tion” em francés. SO que a mesma palavra no caso € so trocar a
fonética, né, o jeito de pronunciar.” Para Carola e Albuquerque Costa (2015, p.104-105) esse
processo de compreensdo reciproca, em que cada individuo usa a sua lingua primeira e ndo uma
lingua franca (como o inglés) para se comunicar, € mais bem sucedido quando as linguas dos
interlocutores sdo aparentadas, ou préximas, como as que nascem de uma mesma raiz
linguistica, pois os individuos, mesmo desconhecendo a lingua do Outro, podem se apoiar em
paridades de ordem lexical, sintatica e/ou discursiva entre as linguas, reconhecendo palavras
transparentes e construcdes semelhantes as da propria lingua (plural formado com “s” em

portugués e espanhol, por exemplo).

3 ANALISE DA ENTREVISTA

Na entrevista foram observados fendmenos linguisticos presentes no processo de
aprendizado e adaptacdo de uma nova lingua desconhecida. Foi possivel ser observado como

um imigrante se adapta a uma nova lingua da qual jamais teve nenhum contato, sendo obrigado
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a aprendé-la para que possa ingressar na sociedade em que convive e comunicar-se entre 0s
individuos locais. Dentre as categorias que foram analisadas, destaca-se a importancia da
comunicacdo verbal para aprender as reais pronuncias de determinadas palavras, a dificuldade
em lidar com os géneros das palavras e como a interlingua pode auxiliar no aprendizado por
meio de uma lingua que o imigrante ja possui familiaridade. No inicio do processo precisa-se
de alguns segundos para achar uma palavra na lingua materna que soe semelhante a palavra que
ele deseja proferir, mas conforme o individuo convive com pessoas que falam a lingua local,
essa habilidade de lembrar das palavras locais se torna mais facil.

Para guiar este projeto foi realizada uma entrevista semiestruturada com um
imigrante do Congo. O imigrante entrevistado contou sobre suas dificuldades no inicio e
compartilhou as dificuldades que ainda possui atualmente. Durante a entrevista pode-se
perceber sua dificuldade em definir o género das palavras como quando ele diz “Era a unica
que falava inglés na... no curso.” (ENTREVISTADO). O entrevistado compartilha que durante
as conversas lembrava-se de palavras em francés que tinham a fonética parecida com palavras
em portugués, porém o término das palavras era diferente, essa tatica o auxiliava para conseguir
desenvolver uma conversa com um individuo local. Ele compartilhou sobre suas experiéncias
no inicio quando chegou ao Brasil, a dificuldade em se comunicar com os moradores locais,
seja para fazer amizade ou até mesmo para fazer seus documentos legais. O entrevistado conta
que quando chegou ao Brasil falava trés linguas: kiswahilli, francés e inglés.

A lingua mais proxima foneticamente do portugués era o francés, coincidentemente
sendo a lingua que tinha mais pratica, ele menciona que no inicio fazia tradu¢6es mentais para
tentar descobrir quais palavras usar durante uma sentenca e mesmo assim acabava falando de
forma “enrolada” e de dificil compreensdo, mas aos poucos, com muita pratica € uso do
dicionario, o entrevistado passou a ter facilidade nas traducdes, mas hoje em dia ainda utiliza
destas ajudas para se comunicar verbalmente no dia a dia. Durante a entrevista € mencionado
sobre a dificuldade em utilizar este método de traducdo mental, pois desta forma o imigrante
mescla as pronuncias e acaba se deparando com palavras do portugués que possuem a pronuncia
de uma determinada letra totalmente diferente de como é em francés. E possivel visualizar este
exemplo quando menciona: “Sao muitas palavras assim que tiveram muita gente me corrigindo,
tipo explicacdo que se pronuncia com ‘S’ mas ndo consigo, € muitas palavras que parecem
como uma trava lingua que foi meio dificil, tipo liquidificador.” (ENTREVISTADO). De forma

descontraida ele introduz na entrevista o termo informal “portucés”, para expressar melhor
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como criava essa conexdao entre as linguas para poder se comunicar, essa mistura causava certo
atrito tanto na fala oral, quando ele pronunciava algumas palavras de forma errada influenciado
pela pronuncia francesa, quanto pela confusdo que isso Ihe causava e inseguranca.

A utilizacdo do método de interlingua foi o que o ajudou a se comunicar quando
chegou ao Brasil em uma situacéo de total desconhecimento da lingua, ele até mesmo acreditava
que faldvamos espanhol. Com o intuito de estudar no nosso pais, o imigrante se deslocou de
sua terra natal sem qualquer conhecimento sobre a lingua local e se deparou com algo
totalmente diferente do imaginado, apesar de tudo, ele conseguiu se comunicar inicialmente
falando em inglés, mas aos poucos conseguiu aprender a lingua portuguesa como se deve,
usando o método de mesclar a lingua local com sua lingua materna, assim buscando palavras

com fonéticas semelhantes para uma melhor compreensao do individuo ouvinte.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, é possivel perceber, com a entrevista e com os estudos acerca da
intercompreensdo entre linguas, a falta do portugués como uma lingua de acolhimento, ja que
ndo existe de fato um método especifico para que um imigrante aprenda o portugués com
maiores facilidades. Porém, o estudo corrobora com mais uma prova concreta do processo de
interlinguas e como ele pode, de fato, cooperar com a inser¢do de um imigrante adulto em uma
realidade completamente nova. Também, o estudo faz uma reflexdo sobre as diferencas da
gramatica da lingua portuguesa para as de outras linguas, evidenciando a diferenca entre
géneros em pronomes, concordancias e a falta de género neutro que outras linguas possuem,
como o Francés, evidenciando quais sdo as dificuldades do aprendizado da nossa lingua para
quem tenta aprendé-la.

Contudo, a entrevista deixa clara a falta de preparo de profissionais para receber um
imigrante, lembrando que o entrevistado comenta que desistiu de aprender a lingua em sala de
aula e optou por aprender sozinho, ja que a professora ndo o entendia. E evidente que ainda ndo
temos completo suporte para acolher estes imigrantes e que existem falhas em como ensina-los,
0 que ensinar, quais sao realmente suas dificuldades, etc.

Outra reflexdo, além das ja citadas anteriormente em questdo de interlinguas, €

sobre o preconceito que imigrantes recebem ao chegar ao Brasil. Mesmo que estas pessoas
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tenham escolhido vir morar aqui e estejam tentando se adaptar para cooperar com o pais €
tentando fazer parte da sociedade, o preconceito por ndo terem o portugués como lingua
materna e cometerem erros gramaticais € evidente e claramente problematico. Desse modo, fica
claro a necessidade da incorporacéao de tradutores comunitarios em universidades e escolas para
cooperar com a insercdo de imigrantes na comunidade como uma medida legal a ser tomada

pelos 6rgéos governamentais em prol ndo s6 da incluséo, mas do avango do proprio pais.
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ANEXO
Arquivo transcrito; Entrevista:

T: T4, rapidinho, porque nédo tava gravando aqui. Tu achou que antes de vir que no Brasil falava
inglés ou espanhol? No caso espanhol, mas que as pessoas sabiam falar inglés, certo?

C: Sim.
T: Ai tu escutou varias musicas?

C: (inaudivel)... (risos) Quando cheguei ae usei 0 inglés, na real, quando cheguei pra ver se a
galera falava, ai percebi que ndo. Sé que era a lingua que eu achava mais proximo pra galera
que ouvir, tipo... Quando vi que falava portugués que (inaudivel) tinha que ter tipo... uma aula
de inglés na escola, uma coisa assim. S que foi a primeira lingua que eu tentei usar assim no
Brasil. Ai tinha uma professora... que sabia falar inglés. Era a Uinica que falava inglés na... no
curso. ai no mesmo, na mesma sala tinha uma menina que tinha feito um intercAmbio na
Inglaterra.

T: Uhum.

C: Dai ela falava inglés. Ai o inglés eu usei mais tipo... na prova. Dai traduzia toda a prova em
inglés pra traduzir tudo de volta em portugués e tal. E também (pensando), o francés usei muito
pela semelhanca.

T: A proximidade, né?

C: E, a proximidade. Af eu ia criando umas regras dentro da cabega mesmo, tipo... ah, tdos
palavras sdo bem parecidas com sdo bem parecidas com tdos palavras em frances, s6 que a
terminesdo que € diferente... tipo, exemplo o comunicagdo, daquelas palavras que termina com
“cao0” vao termina com “tion” em franc€s. SO que a mesma palavra no caso ¢ so trocar a fonética,
né, o jeito de pronunciar. No caso, tipo, usei bastante dicionario. Eu ndo usava google, eu tinha
uma certa... um certo preconceito que google era meio burro pra traduzi certinho, saber.

T: Sério? (Risos)... Ai dicionario era melhor?

C: E, era melhor. Af eu usava muito dicionario tipo, pra ir no mercado eu traduzia tudo que eu
queria no mercado e tipo, pegava... procurava no dicionario, ai traduzia em portugués, mas se
no caso me perder no mercado eu vo saber dizer assim oh: “saida”.

T: (Risos)
C: Do tipo, preco, sabe. Dai comecei com os nimeros, assim...

T: Bem, n3o...
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C: Ajudava bastante.
T: Teve alguma situagéo de tu ficar perdido e ndo conseguir se comunicar?

C: Entdo, teve alguma, tipo, entrevista. Sabe, no inicio quando a gente chega ai tem que faze
toda aquela correria de documentacdo. Tipo, na policia federal faze os documento e tal. S6 que
a maioria daqueles corre eu fiz sozinho e tinha que faze todo ano né. Ai ja no inicio chega...
Foi na policia federal umas trés vezes, quatro vezes. Que chegava |4 ndo sabia como falar
porque tipo, chegava vou falar o qué? Nd&o sabia 0 que era estrangeiro, como se falava
(inaudivel), portugués e tudo. Ai chegava la e me enrolava, a recepcionista ndo entendia nada
e voltava pra casa.

T: “Vou estudar mais um pouco” (risos).

C: Existia (pensando) Na faculdade... na real que tipo acabei passando um bastante tempo sem
conversar com garela assim, que tinha ndo sei, medo de errar ou tipo... sabendo que tipo, vou
falar e ninguém vai me entender. Ai acabava passando tipo o rolé, saia e ficava olhando pessoa
ao inves de falar.

T: Uhum.

C: Porque ja teve situacdo que eu tento explicar uma coisa duas, trés vezes e tu vé que que todo
mundo ta ficando “qué?”, tentando decifrar o que tu ta falando. Nao da.

T: E complicado. Olha so, eu tenho um roteirinho, t4? Pra gente come... tipo, pra... (nervosa)
tem umas perguntas. Que seria assim né, a gente queria que tu explicasse qual o pais, né, que
VOCé nasceu. Se vocé sempre viveu la. E quais as linguas que vocés falam 1.

C: Entdo, eu venho do Congo... (inaudivel) E o Congo tem como lingua oficial o francés no
caso, porque no Congo tem um monte de lingua na real, tem bastante lingua e tem algumas que
sao considerada mais principais. No caso, linguas nacionais, né. Sdo bem original de 14. Ai o...
As quatro linguas nacionais sdo o kiswahili, lingala, kiluba e kikongo. T4, vou escrever aqui no
chat dai tu-

T: Por favor.

C: E né.

T: T4, essas sao as linguas oficiais?

C: Nao, sao linguas nacionais, no caso lingua nativa, assim.
T: Uhum.

C: Ai o francés que vem... que acaba sendo lingua oficial, e o... essas quatro linguas séo faladas
em quatro regides dividida assim do pais e sdo quatro lingua bem diferentes. Ai tu sai de uma
cidade, ou uma regido do pais, tu chega em outra cidade ¢ totalmente diferente a lingua, tu ndo
entende nada. A desestrutura da lingua, a conjugacao, a pronancia também é diferente. Ai a
gente acaba tendo francés como lingua oficial para facilitar essa comunicacéo entre povos né e
entre cidades.
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T: Uhum, e a que tu falava mais € a (inaudivel)... como se fala isso? (risos)
C: Aham, da minha regido € kiswabhilli

T: Kiswahilli que € a segunda que tu escreveu, ne?

C: isso!

T: T4, e 0 inglés também?

C: Aioinglés, o inglés a gente tem na escola que nem aqui no Brasil. S6 que é s6 o verbo to be
né (risos)

T: (risos)

C: The book is on the table (risos)

T: Mas tu ja sabia um pouco quando tu veio pra ca?
C: Isso, dai eu aprendi sozinho.

T: Aprendeu no teu pais ou aqui?

C: Né&o, no meu pais, no colégio. Dai, tipo, como a gente tinha um tempo livre assim né, de
estudo, como eu estudava num colégio interno, eu morava la né. Ai a gente sempre tinha uma
rotina tipo acordar, tem o tempo de estudo, dai o café, dai comeca as aulas normal até uma hora
da tarde, ai vai ter tipo o recreio de duas hora, ai banho e ja tinha estudo de novo. Aquelas hora
de estudo, passei um tempdao assim, tipo quase cada ano pegava muito tempo estudando ali
sozinho.

T: Uhum.

C: (inaudivel) livro e tal.

T: E qual lingua era na escola... que vocés usavam?

C: Dai ali na escola era o francés obrigatoriamente.

T: Obrigatoriamente francés. Ta, e em casa tu falava o... (pensando)

C: Ndo, ai em casa na fa... em familia a gente acaba falando em francés também. Ai kiswabhilli
0... acabei, tipo falando né, aprendendo com familiares, tipo, membro da familia eu ndo falava
francés ou na rua com os amigos tambem.

T: Uhum, que € a lingua do hakuna matata? (risos)

C: (risos) isso!

T: E 0 que que quer dizer hakuna matata? Por favor, sempre tive essa curiosidade.
C: E “ndo tem problema”.

T: ah, ndo tem problema. Acho que fala isso no filme, né? Nem lembro

C: No filme fala isso! (risos)
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T: (risos) ndo tem problema! T4, (inaudivel) entdo as que tu mais falava mesmo era o francés
em primeiro... primeirissimo lugar e o kiswahilli?

C: isso.

T: T4, deixa eu ver o que mais tem aqui. Por que voceé veio pro brasil estudar? Em qual ano? E
0 que que vocé veio estudar primeiro? Qual o curso?

C: Ata! Ai que (inaudivel) (risos)
T: (risos)

C: Os meus passados (risos) mas enfim, ... Em primeiro luger vim pra estudar mesmo. E que...
como queria fazer arquitetura o... a faculdade da arquitetura era muito cara na minha cidade, no
caso, no meu pais. E a faculdade também era cara, tipo, nos Estados Unidos, na Franca, que é
tipo, lugares que tem alguns familiares que podia ter pessoas assim. S6 que é dificil tipo assim,
0 custo, chegar 14, a moradia e a faculdade nem fala. Ai naquela época tava pesquisando, dai
era bem na época do governo da Dilma.

T: Aham, saudades! (risos)

C: Aham! (risos) Dai tava sendo liberado um monte de bolsa de estudo. Ai quando percebi que
tava tendo um monte de bolsa dai eu me larguei para ca, né. Dai como la a gente ja usava o
dolar ai o pai mandava dinheiro naquela época e quando chegava aqui tipo, o valor que ele
mandava dobrava aqui porque na época era 2 reais.

T: Nossa! Isso foi em que ano mesmo?

C: 2015.

T: 2015, ah, é, agora mesmo tu ia ta rico né? Agora se teu pai mandar dinheiro tu ta rico (risos)
C: Gostaria que tivesse mais uma pessoa pra me mandar uns délar dai (risos)

T: ai cé ‘taria estaria rico. E qual curso foi... arquitetura né? Mas tu mudou de curso depois, pra
artes, certo?

: Aham, dai fiz seis semestre ai fui pra artes visuais.
: uhum. T& deixa eu ver agora aqui. T4, cé ndo sabia falar nada de portugués, tipo nada?

: ndo, nada.

C

T

C

T: nada.
C: os professores ficava quase doido quando fiz arquitetura (risos)

T: (risos) e qual foi a maior dificuldade na sala de aula no inicio? Além de tudo?
C

: aham, tipo, a0 mesmo tempo que eu como aluno tava meio surtando, assim, que nédo tava
entendendo nada, os professores ao mesmo tempo tava mais surtando, sabendo que tipo, tem
um cara la perdido dentro da sala
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T: (risos) ai meu deus, ta mas entdo as linguas que tu ja falava ajudaram na comunicagdo que
foi o inglés... (espirro) desculpa. E o francés vocé usa bastante assim pra questdo de conectar a
lingua? O portugués com francés? Como tu tava falando no comego?

C: No comeco sim, porque sempre tem aquele processo né de traducdo automatico dentro da
cabeca, ai no inicio levou tempo de procurar uma palavra em francés dentro da cabeca, a gente
fala em fazer aquela traducdo rapida dentro da cabeca do francés pro portugués e eu usei
bastante, ah, mas no momento j& é tipo meio que automatico assim.

T: Sim, agora ja é igual inglés no caso.

C: Sim, mas no inicio era sempre aquela conexdo e de vez em quando acabava falando um
francés “portuguenizado” assim, tipo, ndo sabia a palavra ai s6 colocava uma pronuncia em
portugués assim... meio aberto.

T: Tipo um portunhol, s6 que dai seria um “portucés” (risos)
C: E! (risos) Um “portucés”, sei 14 comé que se fala.

T: Deixa eu ver... Entdo vocé ndo conseguia entender ninguém no comeco e o francés foi a
lingua que mais te ajudou a conectar as palavras semelhantes, o inglés também tem algumas né,
se tu for olhar, na escrita.

C: E, o inglés eu usei bastante porque tinha francés/inglés na comunicacéo da galera, o pessoal
usava mais o inglés do que francés, mas nas minhas leituras eu usava mais o francés. Eu tentava
usar mais o inglés do que o francés assim para explicar.

T: Sim... T4, e o que sahalli... ai sei l4... ai desculpa, como é que se fala? (falando sobre o nome
da lingua)

C: Kisuahilli

T: Néo deu para usar nada entdo, ndo deu para aproveitar?
C: Nao.

T: Nem os fonemas?

C: Néo, nada, tipo, nada nada. Porque tipo, € muito diferente, e com o tempo eu percebi que
tinha muitas palavras que eu comecei a esquecer assim

T: Hoje tu ndo fala tdo bem kiswahilli?

C: Né&o... Eu ndo falo mais tanto assim né, com meu irmdo ou com meus pais eu falo em Francés,
ai quando eu e meu irmao vamos tentar (falar kisuahilli) eu travo e ele trava também.

T: (risos) Nao sabe mais nada! Deixa eu ver aqui que mais, entdo a ajuda que voceé teve para se
comunicar na sala de aula foi com a professora que mais sabia portugués...

C: Isso, e com aquela amiga também que mais falava inglés

T: A tua amiga que fez intercambio na Inglaterra, né? E quais fonemas mais te pareceram
dificeis no comego?
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C: A confusdo de R e RR, sabe quando tu pronuncia coRRer em vez de coRer, assim? O z
também, muitas palavras que tem X’is, sempre que vou pronunciar sai como o fonema de
“eXplicagao”, sabe?

T: Aham!

C: Sdo muitas palavras assim que tiveram muita gente me corrigindo, tipo explicacdo que se
pronuncia com ‘S’ mas nao consigo, € muitas palavras que parecem como uma trava lingua que
foi meio dificil, tipo liquidificador.

T: (risos)
C: Mas com os outros fonemas assim ndo tive tanto porque é parecido com o Francés, né?
T: Sim, véarios bem parecidos, né?

C: Aham, principalmente a gramatica ne, como as regras gramaticais sdo quase iguais né isso
ajudou bastante

T: Na leitura entdo isso ajudou bastante entéo pra ti?

C: Sim, na leitura conseguia entender melhor do que o pessoal falando, o pessoal falando
parecia um... barulho

T: (risos) outra lingua! Deixa eu ver o que mais aqui... Ta, vocé teve dificuldade em questéo de
género, substantivo...?

C: Até hoje! (risos)
T: Até hoje? (risos) Tipo, “a bagagem” que parece que “bagagem” ¢ masculino.

C: (risos) Aham, hoje (pigarro) vou falar “dente” e ndo sei se ¢ masculino ou feminino. N&o sei
se ¢ “a dente” ou “o dente”, sabe? Tem um monte de coisa até no jeito de falar eu percebo que
eu ‘td6 masculinizando tudo e eu tento me corrigir ¢ quando eu percebo eu ‘t6 “feminilizando”
tudo. Até hoje tenho esse problema com questdo de género na lingua portuguesa.

T: Sim, deixa eu ver o que mais... Vocé fez algum curso para aprender portugués?

C: A Unesc me ofereceu alguns cursos no inicio, mas eu desisti. E que ‘tava muito ruim para
mim, eu decidi aprender na guerra mesmo. Na pratica assim. E que eles me deram uma
professora que ndo falava nem Francés nem Inglés e eu ndo falava Portugués.

T: (risos) Nossa!

C: Ela so falava portugués (risos).
T: Ai ficou um pouco confuso?

C: Sim, ficou confuso ai eu desisti.

T: Agora, a gravagdo ja vai acabar. ‘T4, o teu nivel de portugués vocé ja se considera fluente
mesmo tendo essas dificuldades, certo?
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C: Sim, agora é de boa.

T: (risos) A gente ta conversando aqui tranquilo né. E para escrever assim, vocé escreve bem
ou ainda tem dificuldade?

C: Algumas. Algumas dificuldades, mas eu escrevo assim.
T: E, na faculdade é obrigado, né? (risos)

C: Aham. (risos)
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RESUMO

Este ensaio traz algumas reflexdes sobre o ensino de lingua portuguesa no processo de escolarizacdo do
povo Canela. E necessario desenvolver praticas de letramento critico em lingua portuguesa para que 0s
Canelas participem da vida social na sociedade circundante. O letramento critico encontra na
Linguistica Aplicada subsidios para abordagens pedagdgicas que considerem o0s contextos
socioculturais dos povos minoritarios, com isso, essa area do conhecimento por ser interdisciplinar
problematiza questdes sociais e politicas dando voz aos excluidos pelas relagdes de poder presentes na
sociedade colonialista que oprime os povos indigenas. E necessario que os indigenas sejam proficientes
em lingua portuguesa para lutarem por sua cidadania e libertagdo. A metodologia utilizada foi a pesquisa
bibliogréfica relacionando ao contexto educacional canela, por meio de uma analise interpretativa e
abordagem qualitativa. Foi selecionado como referencial tedrico as contribui¢des de Moita Lopes
(2007, 2010), Penycook e Fabricio (2007), e autores voltados para os estudos da lingua portuguesa para
0s povos indigenas, entre eles Maher(1991,1994, 2007), Abran Santos (2019) e Cavalcante (1999), os
quais contribuem para a implementacdo de uma pedagogia decolonial.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua portugués; Linguistica Aplicada; Decolonialismo.

ABSTRACT

This essay brings some reflections on the teaching of Portuguese in the schooling process of the Canela
people. It is necessary to develop critical literacy practices in Portuguese so that the Canelas can
participate in social life in the surrounding society. Critical literacy finds in Applied Linguistics
subsidies for pedagogical approaches that consider the sociocultural contexts of minority peoples, with
this, this area of knowledge, being interdisciplinary, problematizes social and political issues, giving
voice to those excluded by the power relations present in the colonialist society that oppresses the Indian
people. It is necessary for indigenous people to be proficient in Portuguese to fight for their citizenship
and liberation. The methodology used was the bibliographic research relating to the cinnamon
educational context, through an interpretative analysis and qualitative approach. The contributions of
Moita Lopes (2007, 2010), Penycook and Fabricio (2007), and authors focused on the studies of the

! Mestranda em Linguistica e Ensino, PPGLE- Universidade Federal da Paraiba. Pesquisadora de Ensino de
Portugués como lingua adicional para estudantes indigenas.
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Portuguese language for indigenous peoples, including Maher (1991, 1994, 2007), Abran Santos (2019)
and Cavalcante (1999), which contribute to the implementation of a decolonial pedagogy.

KEYWORDS: Portuguese language; Applied linguistics; Decolonialism.

1 INTRODUCAO

A educacdo escolar indigena apresenta um cenério com diferentes realidades no
Brasil. No Estado do Maranh&o a diversidade de povos indigenas e as particularidades de cada
um exige olhares diferenciados para as necessidades de cada povo. Nesse cenario, compreender
0 processo de escolarizacdo do povo Canela e sua relacdo com a lingua portuguesa (LP) nas
préticas sociais de linguagem faz-se necessério, a fim de apresentar reflexdes e sugestdes sobre
aeducacao escolar indigena para o povo Canela. A cidade de Barra do Corda é o nucleo regional
que dé suporte as demandas dos povos indigenas dessa regido e é também nessa cidade que
muitos alunos e professores indigenas procuram por escolas para se qualificarem e romperem
a barreira do colonialismo a que ainda estdo submetidos.

Para o povo Canela, a lingua portuguesa representa a fronteira entre os dois mundos,
o mundo indigena e o ndo-indigena, é também o instrumento de negociacao e de apropriacdo
dos saberes interculturais. Diante disso, para uma maior eficiéncia nas interacGes comunicativas
com os ndo indigenas, os Canelas almejam a uma educacéo escolar decolonial e de qualidade.
Para isso, defendemos um ensino de lingua portuguesa articulado com a lingua materna Canela.

Os Canelas sdo um povo bilingue, sendo a lingua portuguesa sua segunda lingua.
Assim, nos espacos sociais da comunidade Canela utilizam predominantemente a lingua Canela
e no espaco urbano, em interacdes sociais com os ndo indigenas utilizam a lingua portuguesa,
porém apresentam dificuldades de compreenséo do léxico, bem como dos processos dialdgicos
qgue permeiam as interagfes comunicativas na sociedade envolvente. Diante disso, faz-se
necessario um ensino de lingua portuguesa articulado com a lingua materna Canela para a
pratica do bilinguismo social, pois ambas coexistem nos espacos sociais por onde eles circulam
e se relacionam, quais sejam: no processo de ensino e aprendizagem, na vida na aldeia e fora
dela. Albuquerque, (2012) defende a necessidade do bilinguismo social para 0s povos
indigenas, “no bilinguismo social ocorre a coexisténcia das duas linguas nos mesmos dominios

socioculturais”.
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O ensino de lingua portuguesa como lingua adicional? incorporado ao curriculo da
educacdo escolar indigena tem por objetivo preparar 0s povos indigenas para o exercicio da
cidadania, para a participacdo na vida social da comunidade envolvente, e para estabelecer
relacBes dialdgicas com os ndo indigenas de forma ativa e participativa nas interacdes
comunicativas na sociedade envolvente, ou seja, para a pratica do bilinguismo social. O
bilinguismo social é a competéncia de uma comunidade em utilizar duas linguas, escolhendo
uma ou outra de acordo com o contexto de comunicacdo. Maher (2007, p. 74), argumenta que
a “competéncia comunicativa de um sujeito bilingue s6 pode ser compreendida e avaliada, de
fato, tendo como referéncia as fungdes que ambas as linguas de seu repertorio tém para ele” ou
para o povo indigena.

Compreender a lingua portuguesa e saber utilizd-la nas praticas sociais de
linguagem fora da aldeia € uma necessidade para os indigenas Canelas, pois, as demandas da
vida moderna os trazem para a cidade, buscando servigos bancarios, escolares, hospitalares e
comerciais, etc. Nessas situacdes de contato, seus interlocutores sdo 0s nao-indios, 0s quais ndo
compreendem a lingua Canela dessa maneira, nem sempre a comunicacao entre eles é eficiente,
0 que prejudica os indigenas. Defendemos propostas de letramento critico em lingua portuguesa
na educacdo escolar indigena Canela e préticas responsiva desse letramento pelos professores
das escolas indigenas.

Nesse ensaio temos por objetivo fazer algumas reflexdes sobre o ensino de lingua
portuguesa no processo de escolarizacdo do povo Canela, e de como préaticas de letramento
mediadas pelo professor responsivo podem contribuir para uma educacdo libertadora e
decolonial.

Para fazer reflexGes sobre o ensino de lingua portuguesa no processo de
escolarizacdo dos povos indigenas, buscaremos os referenciais tedricos da Linguistica Aplicada
(LA) ao ensino, entre eles autores voltados para os estudos da lingua portuguesa para 0s povos
indigenas, entre eles Maher(1991,1994, 2007), Abran Santos (2019) e Cavalcante (1999), e
especificamente nas consideracdes de Sa (2009), e Maia (2019), sobre a relacdo dos Canelas
com a lingua portuguesa. Nos apoiaremos também nas contribui¢es da LA contemporanea

praticada por Moita Lopes, Penycook e Fabricio (2006) os quais nos apresentam consideragdes

2 Uma lingua adicional é aquela adicionada ao repertdrio linguistico do falante que ja é usuario de pelo menos
uma lingua indigena.
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sobre o estudo e a pesquisa com povos minoritarios, subsidiaremos nossas reflexdes também

pelas contribui¢des de Boaventura Santos.

2 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA.

O povo Canela necessita ser proficiente em lingua portuguesa para estabelecer
relacfes com a sociedade envolvente de forma igualitaria, compreendendo as relagdes sociais,
os discursos e as relagdes de poder que marcam as assimetrias entre indigenas e ndo indigenas
em nosso pais. A lingua portuguesa tem por objetivo oferecer subsidios para o exercicio da
cidadania plena dos povos minoritarios. Em contextos de educacéo bilingue, € necessario dos
articulistas desse ensino, uma posi¢do responsiva, ou seja, desenvolver uma préatica reflexiva e
significativa dos conteudos que serdo abordados nas aulas de lingua portuguesa. De acordo com
Sa (2009, p.166) “os Canelas atribuem importancia a educacdo escolar porque ela os
instrumentaliza para se expressarem melhor frente aos ndo-indios”.

Os Canelas possuem historicamente experiéncias negativas da relacdo com os nao-
indios, em muitas situacdes sdo enganados e explorados, e em parte isso acontece por causa da
dificuldade de utilizacdo da lingua portuguesa, dessa maneira o ensino de portugués como
lingua adicional deve ser abordado para o desenvolvimento de um letramento critico. O
letramento critico rompe com a educacdo colonialista e se apresenta como educacao decolonial,
visando uma educacdo libertadora, sendo assim, as aulas de lingua portuguesa devem priorizar
abordagens que desenvolvam a consciéncia politica, social, e estimule o ativismo na defesa dos
direitos de seu grupo.

Entendemaos por letramento critico como abordagens didaticas de leitura e de escrita
voltadas para a construcdo de sentidos em praticas sociais de linguagem. De acordo com
Fabricio & Moita Lopes (2010), letramento é "uma miriade de préaticas de construcdo de
significado por meio das quais o0s participantes, conjuntamente, aprendem a abordar textos
midiaticos, entre outros, como artefatos culturais". Nesse sentido, a abordagem que o professor
faz do texto através da reflexdo e do questionamento sobre relacbes de poder, valores,
dominagdo, entre outros, a fim de tornar o aluno critico, esse é um dos significados de critico

que Pennycook (2006), aborda: “critico como uma pratica pés-moderna problematizadora”.
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Esse tipo de letramento visa a combater o colonialismo e produzir uma educacéo libertadora.
Analisar as ideologias que marcam as relagdes sociais por meio de atividades de leitura e de
escrita, estimular o debate, a producdo de discursos de defesa dos direitos do cidaddo, a
consciéncia politica de classe, género, raca, bem como dos papéis sociais na sociedade, tudo
iSs0, através da leitura, analise e interpretacdo de textos de géneros diversos constituem praticas
de letramento libertadora.

Abran Santos (2019), explica que os indigenas estdo cada vez mais conscientes
sobre a necessidade de ter um bom desempenho em lingua portuguesa como questdo de
sobrevivéncia no contexto atual. Assim, o ensino de LP deve priorizar as necessidades de
comunicacdo dos povos indigenas com os ndo-indios, através do estudo dos géneros textuais
mais utilizados nessas interagdes comunicativas instrumentalizando, assim, os indigenas para
praticas de linguagem que possibilitem interacdes eficientes entre indios e ndo-indios. Dessas
interacOes depende o acesso do indigena aos bens e servicos da sociedade que Ihes sdo de direito
pela constituicdo federal. A esse respeito observa Maia (2019).

No que diz respeito aos Canelas, 0 que percebemos é a acentuacdo da dificuldade de
seu acesso aos bens, servicos e espacos oferecidos no contexto urbano da cidade.
Notamos percalcos recorrentes no que diz respeito a comunicacdo em lingua
portuguesa e choque entre sua perspectiva etnomatematica e célculos do cotidiano

urbano, o que as vezes dificulta suas transagdes no comércio local, trazendo episodios
como pequenos golpes por parte de empresarios da cidade, MAIA (2019, p .64).

As interacBes comunicativas  entre indigenas e ndo-indios, no contexto dos
Canelas, ndo constitui um processo interativo dialégico conforme defende Bakhtin (2006), em
situacbes de contato com 0s ndo-indios, observa-se que ndo ha esfor¢o por parte dos ndo
indigenas em produzir interacdes dialdgicas, pois concebem os indigenas como sujeitos
passivos, que em nada tem a contribuir com o processo comunicativo, dessa maneira, se
reproduz preconceitos e naturaliza-se um discurso sobre os indigenas que reproduz exclusdo e
distanciamentos.

Os discursos produzidos nessa regido sobre os indigenas sdo permeados de
preconceitos e excludentes. Sendo assim, estabelecer relagcdes dialdgicas entre indigenas e ndo-
indigenas é uma pratica que precisa ser construida para superar as tensdes e as relagdes
conflituosas construidas historicamente nas relagdes sociais entre estes, entendemos que a

escola seja 0 espago para essa construcao.

Revista Linguagem, Ensino e Educacéo, Criciuma, v. 6, n.1, jan. —jun. 2022



LENDL 89

INGUAGEM
E NS 1 N O
EDUCACAO

Walsh (2009), defende uma pedagogia decolonial, a qual propde uma insurgéncia
educativa propositiva, pautada numa visdo pedagdgica que se projeta muito além dos processos
de ensino e de transmissdo de saber, que concebe a pedagogia como politica cultural. A escola
passa a ser um espaco para despertar a consciéncia de raca, de identidade e de resisténcia, essa
pedagogia vai além de processos de transmissdo de conhecimentos ocidentalizados, ela é
politica e cultural e articulada com a interculturalidade critica.

Defendemos, respaldadas Maher (1991,1994,2007), que ocorra o letramento critico
do estudante indigena, o qual vai favorecer a leitura, a escrita e compreensdo dos mecanismos
de dominacdo, das relacGes de poder e exploracdo que oprimem povos minoritarios. Esse
letramento critico deve partir do ensino de portugués. De acordo com Abran Santos (2019),
espera-se que o0 ensino de portugués para povos indigenas contribua, de alguma forma, para
projetos locais maiores, como a diminui¢do do processo de subalternizacdo a que vém sendo
submetidos. Assim, um ensino de LP subsidiado pela Linguistica Aplicada, o qual considere 0s
contextos sociais e as necessidades linguisticas dos alunos, estimule a reflexdo e o

desenvolvimento da consciéncia critica € um ensino libertador e decolonial.

3 CONTRIBUICOES DA LINGUISTICA APLICADA PARA UMA EDUCACAO
ESCOLAR INDIGENA LIBERTADORA

Segundo Moita Lopes (2006), A LA é interdisciplinar e faz interfaces com outras
areas nas ciéncias humanas e sociais, sendo, portanto, um campo amplo de investigacao, tendo
como corpus a linguagem e as interacdes sociodiscursivas, as quais refletem visdes de mundo,
ideologias, valores etc. Dessa maneira ela abre espacgo para que sujeitos invisiveis para o sistema
politico dominante se tornem visiveis, principalmente na segunda e terceira viradas da LA.

Boaventura de Souza Santos (2010) considera o inicio do século XXI como periodo
que pensa e promove a diversidade e pluralidade para além do capitalismo, e a globalizag&o,
para além da globalizacdo neoliberal. Segundo o autor esse momento exige que a ciéncia
moderna seja reconfigurada numa constelacdo mais ampla de saberes ndo cientificos que
sobreviveram ao epistemicidio.

Defender que uma comunidade indigena adquira maior proficiéncia em lingua

portuguesa constitui-se em uma intervencgédo no real, trata-se de uma tese delicada e que solicita
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multiplos olhares para a questdo, o principal deles diz respeito a necessidade desse povo de
conhecer a realidade que o circunda para ndo ser enganado, como ja foi em muitas situagdes no
passado e ainda o sdo. Acerca das intervencdes no real, Boaventura Santos (2010), encontra na
ecologia dos saberes alternativas para que o conhecimento cientifico e outros tipos de
conhecimento dialoguem em busca de intervengdes no real que sejam positivas, sem
desconstruir tradic@es, crencas e valores. E isso que defendemos empoderar o povo Canela para
0 exercicio da cidadania plena.

Conforme discorre Moita Lopes, (2006), a Linguistica Aplicada valoriza as vozes
dos marginalizados. Trata-se de uma tendéncia contemporanea na LA que privilegia o estudo
das praticas discursivas daqueles situados as margens da globalizacdo. Por isso, ao defender
uma proposta de ensino em lingua portuguesa visando um letramento critico para indigenas sob
a perspectiva da LA, estamos defendendo uma educagdo decolonial para a libertacdo das
minorias.

O ensino de lingua portuguesa como lingua adicional para comunidades indigenas
deve ser feito com material proprio, planejado a partir dos aspectos sociais e linguisticos da
comunidade, e voltado para as necessidades de interacdes sociais de cada povo indigena com o
mundo fora da aldeia. Em rela¢do ao povo Canela, a lingua portuguesa é segunda lingua, o
contato com ela tem inicio no ensino fundamental, e a partir do quinto ano se torna a lingua de
instrucdo na educacao escolar.

O planejamento do ensino de lingua portuguesa para indigenas deve considerar as
necessidades de uso da LP sem perder de vista que se tratam de sujeitos bilingues e o respeito
e a valorizacdo de suas linguas maternas devem ser o principio norteador desse planejamento.
Letrar em lingua portuguesa para a préatica social da linguagem em situacfes de contato e
estimular a manutencdo das linguas maternas indigenas como instrumento de decolonialismo,
resisténcia e empoderamento, estabelecendo um equilibrio entre a utilizacdo da lingua

portuguesa e da lingua materna indigena.

As aulas de portugués como lingua adicional para falantes de linguas indigenas
precisam ser planejadas o mais proximo possivel do ponto de vista indigena, do que é
bilinguismo e de quais funcgdes as linguas desempenham no atual contexto histérico e
politico dos povos indigenas porque, como escreveu um professor Xerente, “Todos
temos o medo de perder a lingua nativa, mas estamos aqui para aprender de que forma
podemos equilibrar as duas coisas”. (SANTOS, 2019, p. 282).
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Maher (1994), defende o ensino de portugués numa perspectiva critica da lingua,
através de selecdes de textos, discussdes e analises criticas. Para ela, esse tipo de ensino pode
ajudar na libertacdo dos povos indigenas e contribuir para que sejam bem-sucedidos em suas
reivindicacdes quando lidarem com a sociedade ndo indigena. A autora diz que a linguagem
ndo é neutra e que as relacBes entre indigenas e ndo indigenas sdo marcadas por assimetrias
linguisticas, sociais, politicas e econdmicas.

Dessa forma, 0 ensino de portugués para indigena além da fungcdo comunicativa
sera também para a inclusdo destes em uma comunidade linguistica da qual sdo os legitimos
donos, pois ao desenvolverem a compreensdao dos mecanismos que regulam as praticas de
linguagem numa comunidade poderdo intervir em suas realidades, constituindo uma ideologia
ativa e participativa, atuando na defesa dos direitos de seu grupo. Sendo assim, a aquisicao da
lingua portuguesa é também instrumento de inclusdo social. Em suma, ao propor um ensino de
LP para as interagbes comunicativas, mas também para a inclusdo social, a escola esta
libertando esses povos do jugo a que foram submetidos por séculos. De acordo com Fabricio
(2006), a LA pode analisar a linguagem para empoderar e intervir na realidade e pode, também,
ser instrumento de ideologias, vontades e verdades.

O estudo da lingua portuguesa como lingua adicional para indigenas, deve abrir as
portas da criticidade, assim a selecdo de géneros textuais devem refletir a cultura interacional e
as nuances das relagdes sociais que se estabelecem na sociedade envolvente a partir de
dominadores e dominados, e por isso, a leitura critica, e a analise critica das relacdes sociais
sdo mecanismos fornecidos pela lingua portuguesa para o indigena transitar com mais
seguranca e condicdes de defesa dos seus direitos.

Dessa maneira, a LA se faz presente no ensino de segunda lingua buscando
despertar a compreensdo critica da realidade social do estudante, para que ele desenvolva uma
compreensdo global de sua realidade. Isto significa desenvolver estratégias de politizacéo,
defendida por Pennycook (2006), ou seja, a politizagédo de sujeitos representativos de minorias
sociais se da pela reproducdo da alteridade que antes a LA ndo considerava. Nesse contexto de
ensino, a LA exerce sua fungéo interdisciplinar e transdisciplinar. Para Moita Lopes (2006), a
LA praticada no Brasil é ideoldgica, um modo de produzir conhecimento que produza impacto
nas ciéncias sociais e nas humanidades.

Entendemos que um ensino de portugués como segunda lingua para indigenas deve

pautar-se nas necessidades do publico em questédo e para isso o professor precisa estar atento as
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alteridades que envolvem esses sujeitos, ser reflexivo e combater, através de préaticas de
letramento em lingua portuguesa, a opresséo e exploracdo do indigena pelo ndo-indio. O papel
responsivo do professor nessas préaticas de letramento sera responsavel pelo desenvolvimento
de uma consciéncia politica e social, na qual o indigena se instrumentalize através da linguagem
para um ativismo libertador de seu grupo, de sua classe, mantendo suas alteridades como
elementos de identidade e de cultura e ndo como instrumento de opresséo.

A compreensao dos cddigos interacionais de culturas diferentes favorece a inclusao
de sujeitos em ambientes variados, sendo, portanto, instrumento de defesa e combate quando o
objetivo do outro for utilizar do etnocentrismo para impor-se sobre minorias. Assim, as aulas
de lingua portuguesa em contextos indigenas devem focar também nas convencdes pragmaticas

da linguagem presentes na sociedade envolvente.

Sdo as convencdes pragmaticas e de polidez que regem o sistema linguistico e a
postura de seus falantes, pois: “Cada cultura imprime na sua lingua um cddigo de
conduta interacional especifico, e seus falantes seguem tais scripts culturais de modo
a se comportarem apropriadamente nos diferentes contextos interativos” (MAHER,

1994, p. 76).

As contribuicdes da LA para as aulas de lingua portuguesa objetivando o
bilinguismo social encontra respaldo na filosofia da linguagem de Wittgenstein, citado por
Fabricio, (2006), a qual diz que a linguagem é uma atividade simbolica, dentro de contextos
sociais e comunicativos que produz efeito sobre seus falantes. Dessa maneira, esperamos que
os efeitos sobre uma comunidade indigena, que se apropria da LP, sejam positivos, na medida
que a utilizem para defender os seus interesses, que seja instrumento de luta e combate diante
dos opressores.

O papel do professor em contextos minoritarios € o de agente de letramento. Para
Kleiman (2005), agente de letramento é aquele que consegue articular novas a¢des, mobilizando
o aluno para fazer aquilo que é socialmente relevante, aquilo que vale a pena ser aprendido,

para gque os alunos sejam plenamente inseridos na sociedade letrada.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A tematica discutida nesse ensaio sobre o ensino de lingua portuguesa no processo

de escolarizacdo do povo Canela sob a perspectiva da Linguistica Aplicada, lanca um olhar
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problematizador para a relacdo entre linguagem, enunciacdo, dialogismo, préaticas sociais de
linguagem, e letramentos criticos. Apreender a lingua portuguesa para a participacdo na vida
social é uma forma democratica de propiciar cidadania para os povos indigenas.

A Linguistica Aplicada se faz presente nesse ensaio desde a problematizacéo da
temaética, voltada para a linguagem enquanto préatica social libertadora até a proposta de um
letramento critico nas aulas de lingua portuguesa para indigenas, estamos propondo que por
meio da leitura, da escrita e da oralidade, a educacao escolar indigena prepare os seus alunos
para cidadania e desconstrua praticas de opressao naturalizadas na sociedade envolvente.

E imperioso que nos espacos de educagio escolar indigena se desenvolvam praticas
responsivas pelos agentes de letramento. As abordagens desses profissionais, além de ensinar
portugués para as relacbes comunicativas dialdgicas com os ndo indigenas, deve ser, também,
ensinar a compreender as ideologias presentes nos textos, sejam eles orais ou escritos, ensinar
o aluno a desenvolver a consciéncia critica das relagcGes de poder em que se assenta a sociedade
brasileira, e ensind-los a combater os discursos de exclusdo, 6dio, e opressao que permeiam as
relacBes historico sociais entre indios e ndo indios. Sendo assim, o dominio da lingua
portuguesa vai favorecer a libertacéo e a decolonializacdo que marcam as relacdes assimétricas
dos indigenas com a sociedade envolvente.

A Linguistica Aplicada pelo seu carater interdisciplinar auxilia o professor
responsivo a desenvolver propostas de letramento, as quais envolvem metodologias de ensino
para o ensino de portugués como lingua adicional para a comunidade Canela, como também o
letramento critico e libertador, para isso a LAC se fard presente nas escolhas dos géneros
textuais que serdo abordados nas aulas de lingua portuguesa e nas abordagens sobre esses

géneros.
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RESUMO

O aumento da migracdo venezuelana no Brasil na ultima década, especialmente aquela realizada por
grupos e minorias étnicas, fez emergir uma série de problematicas sociais até entdo julgadas como de
segunda importancia no pais. Nesse contexto, o presente artigo busca reflexdes acerca dos entraves
encontrados pela populacdo migrante indigena oriunda da Venezuela, mais especificamente do povo
Warao, quando do acesso aos servigos publicos de satde disponibilizados pelo Estado brasileiro no atual
contexto de pandemia. Por meio de metodologia de natureza exploratoria, utilizando pesquisa
bibliogréafica em artigos e periddicos, aborda inicialmente o contexto de imigracdo dessa populagéo,
bem como as dificuldades que podem vir a enfrentar na tentativa de integracdo social. A seguir, descreve
a problematica do acesso a saude, incrementada pela barreira linguistica que impede que a relagdo
médico-paciente transcorra de maneira adequada. O trabalho, por fim, busca apontar como a
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implementacdo de programas publicos de intérpretes comunitarios, os mediadores linguisticos e
interculturais, poderia representar uma via capaz de minimizar o déficit de acesso hoje observado.

PALAVRAS-CHAVE: Migracdo Warao; Politica Linguistica; Acesso a Salde; Pandemia da Covid-
19; Interpretacdo Comunitaria.

ABSTRACT

The increase in Venezuelan migration in Brazil in the last decade especially that carried out by ethnic
groups and minorities has given rise to a series of social problems hitherto considered to be of secondary
importance in the country. In this context, this article seeks to reflect on the obstacles encountered by
the indigenous migrant population from Venezuela, more specifically the Warao people, when accessing
public health services provided by the Brazilian State in the current context of a pandemic. Through an
exploratory methodology, using bibliographic research in articles and periodicals, it initially addresses
the immigration context of this population, as well as the difficulties they may face in an attempt to
social integration. Next, it describes the problem of access to health, increased by the language barrier
that prevents the doctor-patient relationship from taking place properly. Finally, the work seeks to point
out how the implementation of public programs of community interpreters, linguistic and intercultural
mediators, could represent a way capable of minimizing the access deficit observed today.

KEYWORDS: Warao Migration; Language Policy; Health Access; Covid-19 Pandemic; Community
Interpretating.

1 INTRODUCAO

Ao longo dos anos, 0 mundo tem sido marcado por varios conflitos bélicos, como
guerras mundiais e civis, ditaduras militares, bem como tragédias ambientais. Tais realidades
tém sido motivo para o deslocamento forcado de milhares de pessoas ao redor do globo,
pertencentes as mais variadas etnias e realidades sociais, tendo em vista a extrema
vulnerabilidade a que sdo submetidas, além de serem legadas a vivenciar a fragilidade na
garantia dos direitos humanos nessas conjunturas.

Desde 1997, a legislacdo brasileira prevé amparo legal sobre a questdo de refugio
em casos especificos, como a violagdo generalizada de direitos humanos, incorporando
mecanismos de protecdo internacional de refugiados como a Declaracdo de Cartagena da
Organizacdo dos Estados Americanos (OEA), a Convencao Relativa ao Estatuto dos refugiados
de 1951 da Organizacdo das NacGes Unidas (ONU) e o Protocolo de 1967 relativo ao Estatuto
dos Refugiados, também da ONU. N&o obstante, em que pese o preparo legal, o pais nunca

havia vivenciado a realidade de receber tantos refugiados e migrantes em situacdo de
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vulnerabilidade em seu territorio, de forma abrupta, como atualmente, em decorréncia da crise
humanitaria da Venezuela. Somente em Boa Vista, a exemplo, segundo o Fundo das Nacdes
Unidas para Infancia (UNICEF), estimava-se que, em 2019, houvesse 32.000 migrantes
venezuelanos. Dessa conjuntura, somada a crise mundial de salde causada pela pandemia da
Covid-19 em 2020, eclodiram alguns percal¢cos na garantia de direitos fundamentais aos
refugiados e migrantes venezuelanos, como o direito a satde.

Um dos desafios na efetivacao dessa espécie de direitos € a barreira linguistica. Em
alguns casos, 0s migrantes, sobretudo indigenas venezuelanos que chegam ao Brasil, ndo falam
nem portugués e nem espanhol, apenas a lingua do seu povo, tornando a comunicacao bastante
limitada e 0 acesso a servigos basicos, mais dificil. Nesse sentido, esta pesquisa possui como
perguntas norteadoras: de que forma as diferencas linguisticas representam um percalco a
efetivacdo do direito fundamental a saide dos migrantes indigenas venezuelanos warao no
Brasil? De que forma a mediacdo linguistica contribui para a efetivacdo desse direito aos
migrantes indigenas warao no Brasil? Tais questdes serdo discutidas e aprofundadas ao longo
do desenvolvimento da pesquisa.

Estruturalmente, este trabalho esta organizado de modo que, na primeira parte, 0s
autores dedicam-se a apresentar um breve panorama sobre a atual conjuntura migratoria no
contexto brasileiro, bem como os desafios enfrentados pelos ndo nacionais no Pais. Na segunda
parte, passa-se a discutir, de forma especifica, sobre a origem do povo warao, bem como seu
processo migratdrio ao Brasil. Na terceira parte, € abordado o Direito a Saude. Por fim, discute-
se a instrumentalidade da mediacdo linguistica, por meio da interpretacdo comunitaria, no

alcance do Direito a Saude ao povo warao no contexto de Pandemia.

2 O CONTEXTO DO FENOMENO MIGRATORIO NA ATUALIDADE E SUA
REALIDADE NO BRASIL

Ao longo da ultima década (2010 — 2020), a sociedade global viu os fluxos
migratorios que a permeiam crescerem em tamanho, frequéncia e complexidade. Novas
realidades regionais, bem como a facilitacdo da mobilidade em fung&o do desenvolvimento de
sistemas de transportes, e a potencializacdo da dinamica globalizante, fizeram com que os

contingentes de migrantes se avolumassem ao ponto de se tornarem, definitivamente,
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manifestacbes permanentes, que exigem uma tratativa adequada ao nivel dos governos

nacionais. Nesse sentido:
Vislumbram-se como ‘causas que vém impulsionando a migracdo: o desemprego, a
desorganizacdo da econdmica do pais de origem e os desequilibrios sécio-
econdmicos’, além da concentragdo de renda, das instabilidades politicas, da
vulnerabilidade na prestacdo de servicos e direitos basicos, e da flexibilizagdo do
trabalho, por exemplo. Deste modo, uma multiplicidade de fatores complexos se
aglomera para justificar os deslocamentos — forgados e ndo forcados — na atualidade.
(CONCEIGAO, 2019, pp. 12 € 13).

Cuida-se de um fendmeno cada vez mais marcante do mundo moderno, e que nos
ultimos anos tém atingido especialmente a Venezuela, pais latino-americano que “vive em meio
a uma crise institucional que tornou o Estado incapaz de fornecer seguranca e 0 minimo para a
sobrevivéncia de seus nacionais”(idem, p.05).A instabilidade politica intensificada desde o
inicio do governo de Nicolas Maduro, somada a crise econdmica derivada da queda do preco
do barril de petroleo e do rompimento da bolha inflacionaria causada pela manipulacdo cambial,
fizeram com que o governo restasse impossibilitado de adquirir produtos através da importacdo*
- principalmente os de primeira necessidade, como medicamentos, alimentos e itens de higiene
bésica.

Analisando o referido cenério, a Organizacdo dos Estados Americanos (OEA),

concluiu:

Ha vérios anos, a CIDH observa uma deterioragdo gradual das instituicfes
democréticas e da situagdo dos direitos humanos na Venezuela, que tém se
aprofundado e se intensificado significativamente desde 2015.
(...) A alteracdo da ordem constitucional na Venezuela foi possivel devido a uma série
de fatores que determinam que o pais apresenta, em geral, graves deficiéncias nas
instituicGes democréticas. (2018, p. 17, tradugdo dos autores).

Todos esses fatores, portanto, funcionaram como motivacdo para que cidadados
venham deixando a Republica Bolivariana da Venezuela em busca de melhores condicdes de
vida. Segundo o ACNUR (Alto Comissariado das Nagdes Unidas para Refugiados), em fins do
ano de 2018, cerca de 3,4 milhdes de venezuelanos ja haviam saido de seu territorio de origem
(UNHCR, 2019). Em meados de 2019, o contingente aumentara para a quantia dos 4,5 milhGes
(UNHCR, 2019). Ao final de 2020, e diante do freio imposto pela ocorréncia da pandemia do

4 Ainda mais com vistas aos embargos econdmicos opostos pelos Estados Unidos da América, que impedem
empresas e individuos fora da Venezuela de realizarem negocios com esta nacéo.
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Covid-19, o 6rgdo contabilizou, no total, 5,4 milhGes de venezuelanos na condicdo de
refugiados, migrantes ou requerentes de asilo em todo o globo (UNHCR, 2020).

Dentre os paises de destino figura o Brasil, que tem porta de entrada na regido Norte
em funcdo da existéncia de cidades fronteiricas, a exemplo de Pacaraima/RR. Em terras
brasileiras, e diante do reconhecimento por parte do CONARE (Comité Nacional para 0s
Refugiados) de que ha uma “situacdo de grave e generalizada violacdo de direitos humanos em
todo o territorio na Venezuela” (BRASIL, 2019, s.p), 0 migrante pode optar por solicitar o
reconhecimento do status de refugiado — somente em 2020, foram 17.899 novos pedidos
oriundos de nacionais venezuelanos (OLIVEIRA, CAVALCANTI, MACEDO, 2021)°.

2.1 ENTRAVES A INTEGRACAO DO MIGRANTE

Quando da chegada em um novo territério, 0 migrante lato sensu® se depara com
um ambiente cultural, social e politico distinto daquele a que estava acostumado. A partir de
entdo, inicia-se um processo multifacetado e complexo de acolhimento e integracdo do migrante
a sociedade de destino que, em muitos casos, ndo transcorre de maneira fluida e equilibrada
para 0 migrante: uma série de percalcos, mormente culturais e linguisticos, apresentam-se de
maneira a dificultar a recente realidade de um individuo que, regra geral, ja chega a um novo
pais vulnerabilizado e marginalizado.

Em primeiro lugar, apesar de toda a construcdo historica e doutrinaria do ramo do
direito internacional dos direitos humanos nas sociedades modernas, ainda hoje ha uma forte
dose de intoleréncia, incompreenséo e xenofobia que faz com que nacionais de determinado

Estado ajam em face de migrantes e refugiados com repulsa. Nesse sentido:

O grupo é visto pela populacdo como outsider, & medida em que a sociedade apenas
0S enxerga como pessoas que vém de fora; como individuos que ndo pertencem aos
cadigos (culturais, religiosos, linguisticos, etc.) compartilhados dentro da nagdo de
destino. Moreira (2014) aponta que a categoria de refugiados ainda carrega consigo
nogdes de transitoriedade (...). Nessa ambiéncia, o grupo acaba ocupando uma posicéo

®Veja-se que o nliimero ainda ¢ alto, considerando que, em funcdo da pandemia, o nimero de migrantes adentrando
solo brasileiro em 2020 diminuiu em quase 50%, se comparado ao nimero registrado em 2019: foram menos de
70 mil em 2020.

¢ Conceito amplo de migrante, que leva em consideragdo todo e qualquer individuo que se desloca do seu territério
para um novo, independentemente dos fatores que motivaram a mobilidade.
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marginal, tanto em conceitos de identidade, quanto em pontos culturais e sociais
(OLIVEIRA, ABRANTES, ROMERO, 2020, p.65).

Some-se a isso o fato de que, na América Latina, o Brasil € o Unico pais luséfono.
Isso quer dizer que os migrantes oriundos desta regido global, majoritariamente hispandfona,
enfrentardo um consideravel desconhecimento da “lingua-alvo”, o portugués. E este € um fator
primordial: migrantes e refugiados, pela propria circunstancia de deslocamento, figuram em
condic@es sociais mais vulneraveis, e a incapacidade de se comunicar/de entender o que lhes é
dito “pode interferir diretamente o conhecimento dos direitos e deveres enquanto ator social e,
pode ainda, criar uma desigualdade na qual o imigrante se torna mais vulneravel” (Idem, p. 66).

Diante de tal cenério, alguns atores apontam o que intitulam bilateralidade da crise:
ao mesmo tempo em que 0s migrantes saem de seus paises de origem fugindo de situacGes de
colapso causadas por violéncia, insegurancga, ameagas ou escassez de recursos basicos; ndo raro
se deparam com a desqualificacdo do pais de chegada no processo de acolhimento (OLIVEIRA,
ABRANTES, ROMERO, 2020).

Portanto, para a parte do contingente migratério que consegue chegar ao seu
destino, a “nova” vida imprime desafios na medida em que dificuldades de integra¢do tendem
a se apresentar. Estes desafios conseguirdo ser enfrentados e superados com maior ou menor
empenho a depender das politicas plblicas apresentadas pelo pais de acolhida. E por isso, entio,
gue mesmo para a garantia de direitos que, em primeiro olhar, parecem de absten¢do — como o
direito a vida ou a liberdade —, seré preciso que o Estado atue de maneira positiva, em conjunto
com atores da sociedade civil e outras entidades.

Apesar disso, ainda que existam entraves a territorializacdo, um marco que deve
orientar a construcdo de politicas publicas e a conscientizacdo de sociedade € o de que o
migrante, seja qual for sua condicao, ndo pode e nem deve ser forcado a abandonar sua cultura
de origem, a exercer outros habitos, e a se comunicar, obrigatoriamente, em outra lingua (idem).
Isso porque um dos pilares da nova literatura que trata de migracdo, afastando os ideais de
soberania nacional que outrora colocavam a pessoa que se deslocou em uma condicdo de
diferente/excluido, é o de superacgéo dos valores da ocidentalizagéo cultural: busca-se, entdo, a
coexisténcia, a horizontalidade entre atores com diferengas culturais, sociais e institucionais
(REIS, 2020).
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3 O CASO ESPECIFICO DO POVO INDIGENA WARAO

Tudo o que restou até aqui delineado é flagrantemente sensivel para um grupo de
migrantes especifico, que exige atencdo redobrada do governo brasileiro por sua condi¢édo dupla
de populacdo migrante e minoria étnica: o dos indigenas Warao. Eles sdo originarios do delta
do rio Orinoco, localizado na regido nordeste da Venezuela, e sdo o “povo das canoas”, por
possuirem uma forte relacdo com a 4gua, e ter como habito a pesca (CAMARGO, 2020, p. 120).
Até hoje, boa parte da populacdo da comunidade ainda mora em pequenas habitagdes
ribeirinhas espalhadas pelas margens do rio (MAGALHAES, 2018).

Com cerca de 49 mil membros, a populacdo Warao € a segunda maior populacéo
indigena que habita a Venezuela, e € uma das quatro etnias que tém circulado, principalmente,
pela regido de fronteira no Brasil — acompanhada os Bari, dos Yukpa, e dos E 7iepa. Apesar da
identificacdo da existéncia desses fluxos, sua quantificacdo é dificultosa: de um lado, os
nameros oficiais sobre entrada e saida ndo costumam ser exatos, ainda mais considerando que
parte da populacdo migrante indigena escapa aos controles fronteiricos; de outro, ndao raro
alguns membros desses povos adotam um movimento de “vai e volta” entre Brasil e Venezuela,
acabando por ser contados mais de uma vez (idem).

O importante registrar, entretanto, é que, buscando melhorias na sua condicdo de
vida, por terem sido acometidos pelas dificuldades sociais, econémicas e politicas que assolam
seu pais, passaram a vir em grupos para o Brasil. Nesse sentido:

[...] Pelo que aprendi com os antropdélogos, os Warao sempre viajaram em grupos em
busca de comida e para visitacdo. A distancia e a direcdo dessa mobilidade é que
estariam mudando. Os motivos ndo chegam a surpreender: ingeréncia do Estado,
transmisséo de doencas, expansdo da agropecuaria, mega-projetos de infraestrutura,
exploracdo de petr6leo, mineracdo massiva e degradacdo ambiental. Os Warao ja
lidam com problemas assim desde pelo menos 0s anos 1920. Nos anos 1990, passaram
a ir com mais freqiiéncia as cidades venezuelanas para vender peixe e artesanato e
para adquirir a comida e o remédio que ja ndo achados na natureza, degradada pela
exploracdo do petréleo. Nos Ultimos anos, afetados como o resto da populagdo pelo

desabastecimento da Venezuela, os Warao comegaram a buscar comida e cuidado nos
paises vizinhos.(MAGALHAES, 2018, p. 127).

Fazem parte, portanto, de um contingente populacional que ja sofria com males
sociais na Venezuela desde muito antes da mais recente crise politico-social-econémica e, por
iss0, ja ha muito figuram como individuos que estdo em situacdo mais fragil diante das

adversidades da vida cotidiana. No Brasil, a realidade ndo se tornou diferente: um estudo do
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Conselho Nacional de Imigragdo assentou o alerta de que, “embora em menor numero, 0s
migrantes indigenas venezuelanos despontavam como o0s mais vulneraveis dentre os migrantes
oriundos da Venezuela” (Idem, p. 128).

E primordial ressaltar, aqui, que vulnerabilidade n&o é um termo vazio. De acordo
com a Organiza¢do Mundial para as Migragdes, “vulnerabilidade é o produto da combinacao
‘de fatores ou circunstancias que aumentam o risco € a exposic¢ao a violéncia, exploragao, abuso
e violagdes de direitos de pessoas individualmente de familias, grupos e comunidades’” (Idem,
p. 128). Ao se tratar de pessoas migrantes, entretanto, adiciona-se a esta equacéo um ingrediente
especial: a resiliéncia. No contexto migratério, a vulnerabilidade de uma pessoa seré avaliada
em funcéo de todas as ameacas supramencionadas que enfrenta, em conjungdo com o seguinte
questionamento que ressalta Magalhaes: “o qudo preparado estd um migrante indigena para
buscar protecao, acionar autoridades, e para se reerguer uma vez vitima de um abuso?” (2018,
p. 128).

O olhar especial deve surgir diante dessa conjectura, ja que, para além de serem
atingidos pela fome, por epidemias, pela perda de terras originarias, além de serem expostas ao
trafico de pessoas, ou a humilhacdo na busca de direitos basicos, essas pessoas tém sua
“resiliéncia particularmente comprometida por serem indigenas” (MAGALHAES, 2018, p.
129). Cuida-se de um fluxo populacional que, como visto, passou por processos de resisténcia
em face dos efeitos do sistema capitalista de producdo em suas terras (com perda de territorio
e de produtividade do solo em razéo da expansdo da agropecuéria e das atividades petroliferas
e mineradoras); foi assolada pelos problemas de distribuicdo de artigos de manutencdo béasica
que acometem a Venezuela, bem como pela instabilidade social e politica que deu causa a
inlmeros protestos.

Ainda mais, ao chegar no Brasil, se deparou com uma populacdo relutante, que
enxerga o contingente migratério como uma ameaca, € que, ainda hoje, insiste em levantar
discursos de assimilacdo forgcada e necessidade de abandono da cultura ancestral; encontrou,
ainda, um cenario de entraves burocraticos a consecucao de direitos basicos, como o0s de acesso
a saude, & educacdo, ao trabalho; e viu sua possibilidade de integracdo a sociedade local
dificultava em raz&o de diferencas idiomaticas.

Se, diante desse quadro, 0 que se esperava da atividade estatal era uma atuacédo
enérgica no sentido de minorar as vicissitudes enfrentadas por essas comunidades, o que se viu

na realidade foi distinto. Foram, e ainda hoje sdo, constatadas, principalmente em cidades em
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que os contingentes de migrantes registrados foi mais intenso, condigdes improprias de
alojamento’, recusa de 6rgéos publicos em emitir documentos®, auséncia de escolas bilingues
ou de alternativas educacionais, negativa de atendimento medico-ambulatorial e de matricula
em escolas regulares, entre outros.

Além da delicada situagdo social decorrente da situacdo de migracgdo, pois,
incorporam-se a realidade dos Warao a caracteristica de comporem uma minoria étnica, somada
ao desamparo resultante da insuficiéncia e falta de especialidade proporcionada pela resposta

estatal.

4 CONTEXTO DE ACESSO A SAUDE

De acordo com o conceito de satde definido pela Organizacdo Mundial de Salde
(OMS), trata-se de um estado de completo bem-estar fisico, mental e social. Essa concepcao de
salde confronta o senso comum que difunde a ideia de que a salde € apenas a auséncia de
doenca e amplia esse conceito para as multiplas esferas da vida do individuo. Sob esse viés, é
preciso pontuar que o direito a saude transcende o0 mero assistencialismo médico, sendo também
o direito a informacgdes que estejam relacionadas ao bem-estar do individuo um elemento

constituinte importante do direito fundamental a salde. Nesse sentido, € preciso enxergar 0

" H4, inclusive, habitacdes temporarias que mesclam grupos indigenas e néo indigenas, o que, em alguns casos, ja
foi causa de conflitos.

8 Sobre o tema: “A Funai reconhece que a identificagio de indigenas, mesmo os nio migrantes, é cheia de
peculiaridades. E considerado comum que os indigenas mais velhos ndo tenham os nomes dos pais mencionados
em seus documentos, por exemplo. No trato com os indigenas ditos ‘nacionais’, a Funai tem firmado parcerias
com cartorios para flexibilizar exigéncias. Na auséncia desse aconselhamento indigenista no trato com migrantes
indigenas, cartérios em Roraima tém imposto critérios para o reconhecimento e emissdo de documentos, como a
identificacdo dos pais ou a disponibilidade de passaportes, virtualmente impossiveis de atender. Muito além de um
entrevero burocratico, a falta de documentos alimenta a ‘inclusdo precarizada’ de migrantes indigenas. Em fungdo
da falta de documentos, os Warao ¢ E’fiepa tém sua regularizagdo migratoria como residentes comprometida.
Supostamente um entre varios meios de regularizagdo disponiveis, a solicitacdo de reflgio se torna a Unica opgao.
Por presumir a impossibilidade de retorno a Venezuela (que se traduz na prética na exigéncia de autorizacdo para
viagem, sob pena a recusa ou perda de status), o status de refugiado ndo se adequa a estratégia de migragdo que
muitos migrantes indigenas parecem querer manter. No fim do dia, familias Warao e E’fiepa tém se visto for¢cadas
a entrar e sair do Brasil de forma ndo documentada. Ao fazé-lo, se tornam vulneraveis a deportacdo (préatica ja
ocorrida e que parece estar voltando & agenda sob o eufemismo do ‘retorno assistido’)”. MAGALHAES, Bruno.
Dancando Ciranda com a Lei: A Funai e a Recepgdo de Migrantes Indigenas. In: BAENINGER, Rosana; SILVA,
Jodo Carlos Jarochinski (coords.). Migragdes Venezuelanas. Campinas: Nucleo de Estudos de Populagido “Elza
Berqud” — Nepo/Unicamp, 2018. P. 132 e 133.
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desafio da barreira linguistica e, consequentemente, informacional como um percalco ao gozo
dos servigos publicos de saude por parte dos imigrantes e refugiados, sobretudo, os refugiados
indigenas, ja que, além de ja serem vulnerabilizados pelo processo migratorio forcado, ainda
enfrentam outros processos de vulnerabilizacdo relacionados a caracteristicas particulares do
seu fluxo migratorio.

Desse modo, discutir sobre a importancia da garantia do direito a sade em contextos
de multilinguismo e interculturalidade, como em contextos migratorios, € urgente, e perceber a
instrumentalidade da interpretacdo comunitaria € importante para a transposi¢do das barreiras
linguisticas que, por vezes, sdo fatores potencializadores de vulnerabilidades de imigrantes e
refugiados, impedindo-o0s de acessar servicos basicos.

A proposta de interculturalidade que advém do dialogo, que respeita a
individualidade e carga cultural do migrante, e que busca maneiras de suprir a lacuna existente
pela dificuldade na compreensdo do portugués, é especialmente essencial no campo da salde.

De se observar que o Estado brasileiro consagrou, através da Constituicdo Federal
de 1988, 0 acesso ao Sistema Unico de Satde como universal. Ja no art. 194 a Carta Magna
fixa como um dos pilares da seguridade social — a qual inclui a saide — a universalidade e
cobertura de atendimento. E no art. 196, fixa:

Art. 196. A salde é direito de todos e dever do Estado, garantido mediante politicas
sociais e econdmicas que visem a reducdo do risco de doenca e de outros agravos €

ao acesso universal e igualitario as acdes e servigos para sua promogao, protecdo e
recuperagdo (BRASIL, 1988).

A Lei do SUS, n° 8.080/1990, por sua vez, estabelece a atuacdo do sistema de
acordo com uma série de principios, dentre os quais se incluem: a universalidade de acesso aos
servicos de salde em todos os niveis; a integralidade de assisténcia, nos casos preventivos e
curativos, em todos os niveis; a preservacdo da autonomia das pessoas na defesa de sua
integridade fisica e moral; a igualdade da assisténcia a saude, sem preconceitos ou privilégios
de qualquer espécie; o direito a informacéo, as pessoas assistidas, sobre sua salde; a divulgacao
de informacg6es quanto ao potencial dos servigos de saude e a sua utilizacdo pelo usuario; a
participacdo da comunidade; entre outros.

Isso implica dizer que, independentemente da complexidade do caso, da origem do
paciente, de sua regularidade documental, ou de qualquer outro fator, o ingresso e atendimento

no sistema de salde brasileiro ha de ser realizado, sendo garantido, ainda, o direito as
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informagdes médicas relacionadas ao caso. Trata-se de um consectario logico do sistema de
protecdo registrado principalmente apds o advento das Nagdes Unidas, e adotado pelos Estados
através da assinatura de tratados internacionais, de acordo com o qual o pais de acolhida “deve
assumir verdadeiras obriga¢des no sentido de fornecer ‘protegdo fisica e juridica, acesso a
direitos civis, politicos, econdmicos, sociais e culturais, sob as mesmas bases dos nacionais’”
(CONCEICAO, 2019, p. 26).

Diante disso, a barreira da lingua, assim como a necessidade de consideracdo de
especificidades étnicas e culturais no momento do atendimento meédico, sdo questdes que
emergirdo no contato enfermeiro — paciente — médico. E possivel, por exemplo, que o
significado de certos gestos e palavras, de qualquer das partes, seja compreendido de maneira

errdnea, o que podera pbr em risco o resultado do tratamento. Nesse sentido:

[...] a comunicacdo é um modo de partilha ndo s6 de informagfes, mas também de
opinides e sentimentos entre enfermeira — cliente, que se complexifica quando existem
diferengas de valores, preferéncias, origens culturais, religiosas, sociais e de
afetividade de ambos os intervenientes.

Por sua vez, o confronto do profissional de satide com a diversidade cultural da pessoa
migrante pode resultar numa comunicacdo com base em percepcdes e juizos
etnocéntricos, preconceitos e modelos estereotipados, que poderdo refletir
negativamente em todo o processo terapéutico.

Ao nivel dos contextos de cuidado de salde, a evidéncia cientifica mostra que 0s
esteredtipos incorporados nos sistemas de salde podem limitar ou prejudicar a
qualidade, a eficiéncia e a eficacia dos cuidados, especialmente quando direcionados
para a populagdo migrante, visto que as orienta¢fes culturais, identidades e sistemas
de valores podem sofrer mudancgas consideraveis ao longo do processo de migracao
(REIS, 2020, p. 10).

Veja-se que, no ramo da salde e, ainda mais, em face de um contexto pandémico,
toda e qualquer tomada de decisdo exige, por parte do paciente, 0 consentimento
informado/esclarecido, o que implica dizer que o migrante precisa conhecer e compreender
adequadamente as providéncias a serem tomadas pelo profissional (REIS, 2020). Considerando
esse cendrio, e diante de sua responsabilidade, os governos tém buscado, com auxilio da
literatura especializada, caminhos através dos quais o0 acesso a satde podera ser disponibilizado

com qualidade, o que inclui:

[...] aimplementacéo de diferentes tipos de estratégias que permitam atenuar a barreira
linguistica (material informativo em diferentes linguas, uso da sinalética, intérpretes
e mediadores interculturais), atenuando os custos dos cuidados de satde da populacéo
migrante (uma populagdo vulneravel e com necessidades especificas) e promover uma
abordagem sensivel a cultura na promocéo da sadde e prevencédo da doenga e no lidar
com os problemas de satde especificos (REIS, 2020, p. 11).

Revista Linguagem, Ensino e Educacéo, Criciuma, v. 6, n.1, jan. —jun. 2022



LENT L 107

As estratégias que contam com mais destaque na atualidade sdo (i) o ensino da
lingua-alvo como idioma de acolhimento; e (ii) a mediacdo intercultural, através da atuacéo de
um intérprete. No primeiro caso, muito mais do que o ensino do portugués, se pretende utilizar
da lingua como um instrumento para que o contingente de migrantes se liberte das opressoes
que enfrenta no dia a dia em fungéo de sua condi¢édo (OLIVEIRA, ABRANTES, ROMERO,
2020, p. 77), promovendo vias para que o migrante desenvolva sua agentividade, e ndo somente
para que consiga “traduzir” o idioma. Para a mediacgao intercultural, como sera visto adiante,
vislumbra-se a intervencdo de um terceiro especializado, que sera o responsavel pela conexao
entre o0s sujeitos da comunicacao, e que compreendera o contexto de fala para além do idioma,
incluindo a interpretacéo de aspectos culturais, por exemplo.

No Brasil, em ambos os casos, ainda ha um longo caminho a percorrer. De um lado,
as vias que buscam implementar o Portugués como Lingua de Acolhimento ainda séo bastante
incipientes, haja vista a falta de professores capacitados ndo somente no ensino gramatical, mas
sobretudo na compreensdo e ensino instrumental da lingua. De outro, os servicos publicos que
oferecem terceiros neutros que devem fazer parte da relacdo migrante — agente publico sdo
extremamente raros (ainda mais aqueles que o fazem de forma gratuita), e normalmente
disponibilizam somente tradutores, ou seja, profissionais que, novamente, carecem de

conhecimento étnico-cultural das sociedades da qual o migrante faz parte.

5 BARREIRA LINGUISTICA E INFORMACIONAL EM TEMPOS DE COVID - 19 E
A INTERPRETACAO COMUNITARIA

As vulnerabilidades impostas aos migrantes nos momentos que sucedem a chegada
a um pais estrangeiro, ja tratadas anteriormente, restaram ainda mais potencializadas em razédo
da interferéncia da pandemia do Covid-19 no ano de 2020, tendo em vista 0 colapso nos
sistemas de saude pelo aumento expressivo de infectados, bem como pela inércia do Estado
brasileiro em relacdo a medidas mais efetivas de enfrentamento aos desafios impostos pela crise

pandémica. Tal conjuntura revelou a importancia da disseminacao de informacgdes como forma
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de se prevenir e de se cuidar do coronavirus. Nesse contexto, uma comunicacao efetiva e sem
ruidos torna-se imprescindivel.

A crescente onda de Fake News, potencializada, sobretudo, pelo negacionismo
exacerbado de varios setores sociais, bem como pela tentativa intencional de promover o caos
social pela desinformagéo, afetou, de forma significativa, na distribuicdo de informacoes
importantes a comunidade. Essas adversidades relativas ao acesso a informacdes, por si s0, sdo
problematicas diante de uma realidade de crise sanitaria e tornam-se ainda mais graves quando
se confrontam com contextos de diversidade linguistica. E o caso dos imigrantes e refugiados
que, além de enfrentarem a dificuldade de se comunicarem na lingua do pais de destino, ainda
precisam lidar com a crescente onda das desinformacgdes midiaticas. No caso dos migrantes
indigenas Warao, a realidade é ainda mais complexa, posto que, para além dos desafios das
diferencas linguisticas, ha o desafio de acesso a informacdo em decorréncia da falta de meios
que lhes permitam o contanto com informacdes seguras e confiaveis.

Urge, portanto, discutir sobre o papel da interpretacdo comunitaria em contextos
humanitarios e perceber sua instrumentalidade na garantia de direitos fundamentais. Para fins
desta pesquisa, discutir-se-a o papel da interpretacdo comunitaria em contextos humanitarios,
sobretudo, destacando sua importancia na garantia de direitos fundamentais aos migrantes
indigenas da etnia Warao no Brasil, usando como contexto de analise a atual conjuntura

pandémica, bem como isso afeta a garantia do direito a saude de tal grupo vulneravel.

5.1 A INTERPRETACAO COMUNITARIA E O INTERPRETE COMUNITARIO

A interpretacdo comunitaria exerce um papel de extrema importancia no
atendimento ao imigrante, como pontua Origuela:

(...) serve aqueles que vém de outros paises, imigrantes ou 0s que buscam asilo politico

como refugiados, a se comunicarem e acessarem 0s servigos educacionais, judiciarios

e médicos daquele pais em que residem agora, mas ndo sendo fluentes na lingua,
necessitam da ajuda de um intérprete. (2014, p. 226).

Nas palavras de Queiroz, a interpretacdo comunitdria “permite que pessoas nao

fluentes na(s) lingua(s) oficial(is) de um pais possam se comunicar com provedores de servi¢os
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publicos de forma a facilitar acesso igual e integral a servicos legais, médicos, educacionais,
governamentais e servicos sociais” (2014, p. 199). Para fins desta pesquisa, € com base em
Nordin, a interpretacdo comunitaria sera tida para além de uma mera atividade linguistica, mas
sim como “um direito fundamental que garante o acesso de pessoas ndo falantes do idioma aos
servigos publicos locais” (2021, p. 44).

O intérprete comunitario, por sua vez, € o agente que far a mediacao linguistico-
cultural entre falantes e ndo falantes de um idioma, sendo ele um importante instrumento no
processo de comunicacao, podendo ser “chamado de mediador intercultural, intérprete de
servigo publico, intérprete cultural, etc.”, conforme destaca Rodrigues (2010, p. 5). Trata-se,
portanto, de um intermediario que possui um papel muito maior do que aquele que envolve uma
perspectiva meramente linguistica.

Em se tratando de contextos humanitarios, torna-se imprescindivel sua presenca,
pois ele “é capaz de tornar um imigrante, refugiado ou membro de etnia ou grupo particular
presente linguisticamente em uma situacdo que, sem essa presenca, poderia ser desrespeitosa a
liberdade dessa pessoa” (NORDIN, 2021, p. 46). Nesse sentido, ha aspectos culturais
envolvidos no processo de mediacdo linguistica, que exigem desse ator conhecimentos e
habilidades para além dos recursos idiomaticos. Destacam Garcia e Gorovitz “Para além da
funcdo de traduzir, o intérprete comunitario também tem a responsabilidade de coordenar e
mediar a interagdo” (2020, p. 86). E possivel afirmar que a interpretacio comunitaria é também
compreendida como uma interpretacdo cultural, sendo a lingua somente um dos elementos

desse processo.

5.2 DESAFIOS DA GARANTIA A INTERPRETACAO COMUNITARIA A MIGRANTES
INDIGENAS.

Héa que se destacar que, como pontua Nordin, “apesar de ser um direito
fundamental, a interpretacdo comunitéaria sempre foi ignorada pela academia, pelo governo e
também pela sociedade civil brasileira” (2021, p. 44). Em que pese 0 preparo normativo no que
tange a questdes relacionadas a regulacdo migratoria, com a existéncia da Lei n°® 9.474/1997
(Estatuto do Refugiado) bem como a Lei n® 13.445/2017 (Lei de Migracéo), o Brasil ainda ndo
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esta estruturado para lidar com as necessidades dos imigrantes e refugiados que chegam ao Pais
diariamente, sobretudo, em questdes relacionadas a politicas linguisticas. Esse problema,
destaca Origuela que “Ha falta de estrutura para lidar com a imigragao ¢ as necessidades de
comunicag¢do dos imigrantes” (2014, p. 231). O referido cenario pode ser constatado a partir da
observacdo da auséncia de plenitude na garantia de direitos basicos a tais populagdes, sendo a
perpetuagdo da violagdo dos direitos humanos uma realidade constante em contextos
migratorios no Brasil, a qual esta ligada, muitas vezes, a falta de acesso a servicos basicos, em
decorréncia de desafios como a barreira linguistica. Julia Alanen alerta que a falta de assisténcia
linguistica nesses contextos “ameaca a dignidade humana, exacerba a vulnerabilidade inata de
muitos imigrantes e prejudica a sociedade em geral ao impedir a efic&cia dos sistemas de satde
e justica” (2009, p. 93). A intensifica¢do do fluxo de migrantes venezuelanos, dentre os quais
figuram indigenas, evidencia e exemplifica o potencial de aumento de vulnerabilizacdo
resultante da desassisténcia estatal.

“A chegada desses grupos étnicos que ndo dominavam o espanhol nem falavam
portugués provocou entre nds um debate profundo sobre o papel da tradu¢do humanitaria e da
mediacdo cultural dentro do arcabougo de garantia de direitos e de prote¢ao” (NOGUEIRA;
ROSA, 2021, p. 14). Tal preocupacéo esta relacionada a alguns desafios decorrentes da falta de
preparo do Pais para lidar com contextos migratorios, os quais imprimem-se em duas realidades
que urgem ser mudadas: a falta de politicas publicas e a falta do reconhecimento da profissao
de intérprete comunitario como importantes instrumentos de garantia de direitos e protecdo a

tais grupos.

6 TRANSPONDO A BARREIRA LINGUISTICA E INFORMACIONAL

Nesse contexto, torna-se patente a importancia de se discutir algumas medidas de
superacdo das vulnerabilidades que os migrantes e refugiados sofrem em decorréncia da
barreira linguistica, a qual impede que muitos deles tenham acesso a servicos e direitos basicos,
como o direito a satde, por ndo poderem se comunicar no idioma do pais que os recebeu. Julia

Alanen destaca que:
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0 avanco simultaneo no acesso a linguagem de forma plena e na integracéo linguistica,
promove tolerancia a diversidade, reduz o crime e a vitimizagdo, protege e capacita
0s mais vulneraveis e marginalizados da sociedade populac6es e mitiga uma série de
graves violacdes de direitos (2021, p. 107).

Em primeiro plano, é preciso reconhecer que, para pensar estratégias de superacao
dos percalcos linguisticos e informacionais, é necessario que esse trabalho seja conjunto, com
a participacdo ativa da comunidade que sera alcangada, assim como prevé o art. 3°, XIII, da Lei
n® 13.447/2017, que dispde ser um dos principios da politica migratéria brasileira o “dialogo
social na formulacdo, na execucdo e na avaliacdo de politicas migratérias e promocao da
participagdo cidada do migrante; ”. Nogueira ¢ Rosa pontuam que “¢€ necessario ter claro que
barreiras linguisticas podem deixar as pessoas sem informagdes cruciais e, assim, sem a
possibilidade de interferir no desenho e na implementagcdo das interven¢des humanitarias”
(2021, p. 15).

Nesse sentido, o delineamento de politicas publicas que visam a superagdo dos
desafios dos processos migratorios precisa ser feito de forma dialdgica, de forma que seja
possivel conhecer, de fato, quais s@o os desafios enfrentados pelos imigrantes e refugiados de
forma direta, contribuindo para que tais grupos se sintam acolhidos e alcancados pelas politicas.
Torna-se imprescindivel, portanto, que a comunicacdo entre as partes seja efetiva, razdo pela
qual, mais uma vez, a agéncia do intérprete comunitario sera de extrema importancia
(NOGUERIA; ROSA, 2021), como destaca um informe da ACNUR sobre atendimento aos

migrantes indigenas warao:

Muitas das mulheres do grupo Warao falam ou se expressam pouco em espanhol.
Durante processos comunitarios, torna-se muito importante a traducdo simultanea por
parte de algum membro da comunidade gue entenda o espanhol ou portugués e possa
traduzir para quem ndo entende outra lingua além do Warao. Isto podera garantir a
participagdo mais ativa das mulheres nestes processos de consulta e didlogo, bem
como de pessoas que apenas falam Warao (ACNUR, s.p).

A interpretacdo comunitaria, portanto, além de permitir a participacdo ativa na
elaboracdo de politicas publicas, contribui no processo de mitigacdo da vulnerabilidade de
subgrupos vulneraveis de grupos ja vulnerabilizados, como as mulheres Warao.

Em segundo plano, € preciso discutir sobre a profissionalizacdo e preparo de
agentes para atuarem como intérpretes comunitarios. Nesse aspecto € preciso destacar que, para
além da urgéncia da necessidade em profissionalizagcdo de agentes sociais que atuardo de forma

exclusiva na mediacéo linguistica, é preciso capacitar outros profissionais que ocupam outros
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espagos sociais e que precisam de preparo profissional para lidar com situacdes diversas em
contextos pluralidade linguistica e interculturalidade.

Para tanto, ¢ necessario reconhecer que “ha total despreparo por parte das
instituicGes publicas e de seus agentes, bem como ha o ndo reconhecimento de um Brasil
multilingue e multicultural” (NORDIN, 2021, p. 48).

Desse modo, a partir de tal reconhecimento, é possivel discutir a urgéncia da
aprovacao do Projeto de Lei 5.182/2020°, que prevé a obrigatoriedade da mediagéo linguistica
em espacos publicos por meio da traducéo e interpretacdo. Somado a isso, destaca-se também
a importancia de repensar a formacédo profissional de alguns agentes de setores sociais que
lidam diretamente com popula¢cdes migrantes, mas que ndo sao intérpretes comunitérios de
oficio, como na salde, na seguranca publica e na educacgéo, posto que

E imprescindivel colocar em pauta o direito dessas pessoas de estarem
linguisticamente presentes nas situa¢des em que o idioma é elemento fundamental —
tais como consultas médicas e hospitalizagdes; relagdo com a Policia Federal para
regularizacdo de documentacdo; acesso & educacdo (escolas e instituicdes de ensino
bésico e superior); detencdo em estabelecimentos prisionais (incluindo cenérios em
que o acusado/réu precisa dialogar com seu defensor em particular); e em fronteiras,
na chegada ao pais, quando muitos em situacdo de perseguicdo e necessidade de
protecdo ndo conseguem explicar os antecedentes que os forcaram a sair de seus
paises. Nessas e em diversas outras circunstancias, o idioma é elemento bésico para a
devida compreensao e atendimento (GOROVITZ, 2021, p. 70).

Desse modo, percebe-se que a mediacdo linguistica, sobretudo, na forma de
interpretacdo comunitaria, permite a efetivacdo dos direitos fundamentais dos imigrantes e

refugiados que enfrentam diariamente os desafios da barreira linguistica.

7 CONSIDERACOES FINAIS

A atual realidade global demonstra que o fendmeno migratério ndo pode mais ser
tratado como uma ocorréncia de relevancia diminuta. Trata-se de uma manifestacdo social que
ja se firmou como um dos elementos em jogo em quase todas as culturas do mundo. De tal
sorte, aos Estados cabe, cada vez mais, 0 papel de estudar maneiras através das quais a

integracdo entre migrantes e nacionais pode ocorrer de maneira mais fluida e menos conflituosa.

° Projeto de Lei de autoria do senador Paulo Paim (PT-RS). Fonte: Agéncia Senado. Disponivel
em:https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2020/12/16/orgaos-publicos-deverao-ter-tradutor-e-interprete-
determina-projeto. Acesso em 06.07.2021.
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No cenario brasileiro, ja ha alguns anos, o fluxo de venezuelanos tem desafiado o
poder publico a proporcionar respostas burocréticas, culturais e sociais satisfativas, e tém
forcado o Estado a enfrentar deficiéncias que até mesmo antes da chegada dos imigrantes ja
eram latentes. Os entraves no acesso a saude publica, exemplificativamente, ja eram alvo de
criticas ha muito, e tomaram o debate central no pais quando, diante de uma crise sanitaria e
pandémica, individuos que sdo marginalizados pelo aparato estatal e pela sociedade precisaram
recorrer a ele como maneira de sobrevivéncia.

Para os indigenas Warao, populacdo oriunda do nordeste da Venezuela que veio ao
Brasil como uma tentativa de melhorar condi¢Bes de vida que ha décadas eram instaveis e
inseguras, uma especial conjuncéo de fatores se aglomerou para que o cenario pandémico fosse
ainda mais duro: para além da peculiaridade de conformarem uma minoria étnica, o que, por si
s0, costuma ser fator de marginalizacdo consideravel, se depararam com um programa de salde
no qual os profissionais ndo possuam a instrucdo técnica necessaria para tratar de individuos
culturalmente diferentes e que nao falam portugués.

Ressalta-se, entdo, como a falta de intérpretes comunitarios, profissionais
designados para exercerem o papel de mediar a lingua para permitir o acesso a servicos, &€ um
dos grandes problemas que corroboram para a perpetuacdo das vulnerabilidades do processo
migratorio. Rarissimas politicas publicas sugerem esta espécie de solucdo, de modo que as
poucas saidas encontradas neste sentido costumam ser apresentadas pelo setor privado, atraves
de ONGs.

E preciso pensar em politicas sociais que estejam, de fato, centradas na inser¢io
social dos imigrantes. Refletir sobre o papel da mediacéo linguistica como instrumento nesse
processo € um caminho para a reducdo da indiferenca e excessos sociais, como a exclusao, a

marginalizacdo e a xenofobia.
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RESUMO

Este artigo apresenta a face contemporanea de praticas evidenciando condi¢fes de trabalho analogo a
escraviddo, que estdo presentes no cotidiano dos migrantes de situacdo irregular e demais populacdes.
Tem como objetivos mostrar a realidade de uma parcela da populacéo migrante e caracterizar o trabalho
escravo. Buscam-se subsidios dentro do contexto histérico e atual, baseados em leis que criminalizam
esta atividade. Para tanto, foi utilizada uma pesquisa bibliografica e documental, optando pelo método
dedutivo, pois abordou a relagdo da migragcdo com o trabalho escravo, descrevendo a pratica de migragdo
e trabalho analogo, a exemplo do caso dos dez venezuelanos, no Sul da Bahia. Sdo destacadas,
sobretudo, as leis domésticas em relagéo ao tema, como o Trabalho Escravo e a Constitui¢cdo Federal.

PALAVRAS-CHAVE: Direitos trabalhistas; Migrag&o; Trabalho analogo a escravid&o.

RESUMEN

Este articulo presenta el rostro contemporaneo de practicas que evidencian condiciones de trabajo
analogas a la esclavitud, presentes en el cotidiano de los migrantes irregulares y otras poblaciones.
Pretende mostrar la realidad de una parte de la poblacién migrante y caracterizar el trabajo esclavo. Los
subsidios se buscan dentro del contexto historico y actual, con base en leyes que tipifican como delito
esta actividad. Para ello, se utilizé una investigacién bibliografica y documental, optando por el método
deductivo, ya que abordo la relacién de la migracion con el trabajo esclavo, describiendo la practica de
la migracion y trabajos similares, como en el caso de los diez venezolanos, en el Sur de Venezuela.
Bahia. Sobre todo, se destacan las leyes internas en la materia, como el Trabajo Esclavo y la Constitucion
Federal.

PALABRAS CLAVE: Derechos laborales; Migracion; Trabajo anadlogo a la esclavitud.

! Pesquisadora do Nugcleo Interdisciplinar de Pesquisa em Comunicagdo, Cultura e Midia da Universidade Estadual
de Santa Cruz (UESC), atuando na linha de pesquisa: Cultura, Midia, Consumo e Identidade.
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1 INTRODUCAO

Acredita-se que o trabalho escravo iniciou nas eras das grandes civilizagdes,
principalmente em construcdes dos monumentos em diversos paises da Africa, Asia, Europa e
América, que utilizavam méao de obra de pessoas escravizadas para variadas funcoes, tais como,
domeésticos, rural, minerador, soldados do exército e construtores. Independentemente do sexo,
0s escravizados possuiam funcéo e ndo tinham direitos sociais.

No periodo das grandes navegacdes e das colonizacOes, a existéncia do trabalho
escravo era possibilitada pelo trafico e transporte dessas populagcdes em navios negreiros,
trazidos por colonizadores, no livro Historia do Brasil (1996), conta a trajetoria da colonizacdo
do Brasil. As atividades escravas, que desqualificaram a dignidade humana, foram exercidas
por varios anos, a exemplo do Brasil, onde os colonizadores se beneficiaram da escravizacao
desde o periodo colonial até 1888, quando ocorre a aboligio através da Lei Aurea?. O que n&o
muda muito o quadro, haja vista que, neste mesmo periodo surge a Revolucdo Industrial onde
trabalhadores operam maquinas por longas horas, em locais insalubres e baixissimos salarios,
configurando um trabalho anédlogo a escravidéo.

Ainda nesta tematica, constata-se que, no Brasil, logo ap6s a abolicdo da
escravatura, a migracdo dobra chegando a 1,13 milh&o de trabalhadores migrantes segundo
Maringoni (2011), estas populagdes acabam substituindo os escravos nas lavouras e o trabalho
assalariado se torna peca chave para 0s protestos trabalhistas nos proximos anos.

No entanto, as relacbes de trabalho vdo sendo modificadas conforme as
reivindicacdes das massas e as convencoes, principalmente a de Genebra, assinada em 1926, a
qual proibia o tréfico de pessoas e o trabalho escravo, contribuindo significativamente para a
diminuicdo, embora até os dias hodiernos a luta contra estas praticas ainda seja necessaria. Ideia

que se reafirma nestas palavras das Nagdes Unidas®: “Apesar de a escraviddo ter sido

2 A Lei Aurea, de n. © 3.353 de 13 de maio de 1888, foi a lei que extinguiu a escraviddo no Brasil, em termos de
lei, ela aboliu o trabalho escravo. Contudo, o processo de abolicdo da escraviddo no Brasil foi acontecendo aos
poucos, a liberdade da populagéo que vivia sobre a desumanidade do colono, foi sendo retirada aos poucos, como
de exemplo a Lei Eusébio de Queirds, de 1850, que proibiu a entrada de africanos escravizados no Brasil; seguido
pela Lei do Ventre Livre, de 1871, que libertou todas as criangas nascidas de mées escravas; e logo ap6s a Lei dos
Sexagendrios, de 1885, que tornou livre todos os escravos a partir sessenta anos de idade. Segundo
Maringoni(2011), “ndo houve uma orienta¢do destinada a integrar os negros as novas regras de uma sociedade
baseada no trabalho assalariado.

3 ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Trabalho Escravo. Brasilia, abril, 2016.
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expressamente abolida em diversos paises, seu uso continua disseminado pelo mundo sob a
denominacdo de “formas contemporaneas de escravidio.”

A escraviddo pos-moderna é uma violagdo que fere os direitos humanos
constituindo-se em dois vieses: a condicdo social do individuo e a privacdo do mesmo a
liberdade, sendo tratado como propriedade privada, para lucros do aliciador. Hoje, o trabalho
analogo a escravidao se configura em situacdes em que os empregados sdo submetidos a
condicdes degradantes no local de trabalho, jornadas extensas - maculando sua dignidade,
restricdo de locomocao e até mesmo dividas geradas pela migracéo do trabalhador para local
de trabalho adquirido.

Levando em conta o campo da economia do trabalho e, em especial, a pratica
migratoria, bem como ao trabalho andlogo ao de escravo, este artigo apresenta a realidade de
uma parcela da populacdo, que migra em busca de emprego e sofre a alienacdo de seus direitos
trabalhistas e sociais, 0 que promove um verdadeiro desacato as leis que garantem os direitos
fundamentais de todo e qualquer cidaddo, baseado na Constituicdo Federal de 1988.

E clara a percepcdo da necessidade do trabalho para a sobrevivéncia do cidadéo.
Também é notdrio que, o significado de trabalho foi se modificando conforme os anos, ao
tempo que houve o desenvolvimento de ferramentas para tal finalidade, fazendo que o modo de
producdo se adequasse aos valores/leis transmitidos pela sociedade, em cada época.

Desse modo, o texto refere-se a uma parte a populacdo migrante que € submetida
ao trabalho que faz analogia a escravidao. Este estudo se prop8e a pensar como essa atividade
pode ser evitada? Com base neste questionamento, buscam-se subsidios dentro do contexto
historico e atual, baseados em leis que criminalizem esta atividade. Este artigo tem como
objetivo, discutir a partir do fato relatado o caso de migragéo acontecido no Estado da Bahia na
cidade de Itabuna em 2019, onde 10 venezuelanos, em situacdo de vulnerabilidade social,

exerciam atividade analoga.

2 TRABALHO ANALOGO AO ESCRAVO NO BRASIL E DIREITOS
TRABALHISTAS

O Brasil é um pais que tem em sua historia as marcas de uma luta incessante para
com o trabalho escravo. A colonizacdo foi brutal para com os nativos, parte deles ndo se

adaptavam aos costumes e regras. Para Fausto (2006, p. 22), “Os indios que se submeteram ou
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foram submetidos sofreram a violéncia cultural, as epidemias e mortes. Do contato com o
europeu resultou uma populacdo mestica, que mostra, até hoje, sua presenca silenciosa na
formacao da sociedade brasileira.” 3

A génese da colonizacéo espelha toda a labuta dos que aqui migraram forcadamente
em navios negreiros sob requintes de crueldade e mé condicdo humana. Além de retirados das
suas terras natais, estes povos foram expostos a um trabalho sem remuneragdo, sem carga
horéria estabelecida e, acima de tudo, sobrevivendo aos gostos de uma burguesia, que
desconhecia toda sua historia de vida, inclusive seu nome.

As lutas contra o trabalho escravo eram sempre ganhas por aqueles que detinham o
poder junto ao capitdo do mato, que portavam armas de fogo, ou seja, armas pertencentes aos
senhores. No Brasil Col6nia, as produgbes principais eram dos engenhos de acucar,
especialmente na regido Nordeste, lavouras de café e garimpo no Sudeste (estas regifes eram
as mais rentaveis e as que detinham boa parte da méo de obra escrava da col6nia). A sociedade
escravocrata visava o maior lucro possivel, queriam enriquecer no Brasil, para isso ndo tinham
gastos nenhum para com essa populacdo de trabalhadores, que eram tratados como animais.
Afirma Fausto (2006, p.54): “Os escravos eram considerados juridicamente como coisas.

Durante todo o periodo escravocrata brasileiro, por meio do “trafico negreiro vieram
cerca de 4,8 milhdes de pessoas para serem escravizadas nas zonas rurais e cidades do pais.
Porém, passados 300 anos de escraviddo, somado a muitas torturas e muitas tentativas de leis,
como a lei Eusébio de Queiroz 1850, do ventre livre 1871, Sexagenario 1885, que vieram a ser
substituidas pela lei Aurea em 1888, determinando que todos independentemente de idades
deveriam ser alforriados.

Logo apos a alforria, quase toda a populacdo de escravos livres passou a compor
uma parte da sociedade vulneravel e ndo assistida em nenhuma politica pablica do governo, as
questdes sociais vdo aumentando, os escravistas tém a opcdo de contratar 0s imigrantes que
chegam ao °néimero 219 mil — haja vista que, com o fim da escravidio a méo de obra da lavora

fora substituida pelos migrantes.

4 De acordo com o portal Globo, a pesquisa americana indica que o Rio recebeu 2 milhdes de escravos africanos,
porém a Universidade de Emory em Atlanta aponta o dobro.

Disponivel em:< https://oglobo.globo.com/rio/pesquisa-americana-indica-que-rio-recebeu-2-milhoes-de-
escravos-africanos-15784551>. Acesso em: 05 de setembro de 2019.

> MARIGONI, Gilberto. O destino dos negros apés a Abolicdo. Sdo Paulo, IPEIA, 2011. Ano 8. Edigéo 70 -
29/12/2011.
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Neste contexto, a escravidao, segundo Naringoni (2011), chega a 700 mil escravos
no pais, nesta mesma eépoca o pais passa a contar com nova mao de obra barata dos migrantes,
contudo, essa classe de trabalhadores reivindica seus direitos trabalhistas, fazendo com que,
anos apos, surgissem as primeiras normas trabalhistas: o Decreto n° 1.313 de 1891, que
regulamenta o trabalho dos menores de 12 a 15 anos nas fabricas, determinando horarios e quais
atividades.

A historia do trabalho escravo no Brasil e os marcos normativos apresentam
caracteristicas de que foram implementados de fora, apesar de nossa historia
apresentar a resisténcia dos escravos e de um pequeno setor da burguesia
abolicionista. Ndo houve um processo revolucionario que abalasse toda a estrutura
social, que transformasse todas as esferas sociais da nossa formag&o social: a cultura,
a politica e a economia. Estas foram redesenhadas, remodeladas de acordo com os
interesses externos (burguesia imperialista) e da burguesia dependente. Assim, a
modernidade fora implementada onde era inevitavel e a classe dominante brasileira
se aproveitou das disparidades regionais, para manter 0s tracos arcaicos/pré-
capitalistas que viabilizassem a permanéncia de seus privilégios. (SOARES, 2013, p.
7)

Desse modo, com fim da era escravista, novas composi¢oes trabalhistas vao surgir.
Apos uma década da migracdo, substituir a méo de obra dos escravos, a demanda de imigrantes
que chega a 525 mil imigrantes, vai surgindo os primeiros sindicatos para negociar melhorias e
direitos trabalhistas. Contudo, a mobilizacdo sindical fazia com que 0s governos estaduais e
municipais criassem direitos em prol do bem-estar do operario e dos trabalhadores rurais, assim
como se refere 0 Decreto 979, de 6/1/1903, o Decreto 1.637, de 5/1/1907 que autorizava a
criagdo de sindicatos de trabalhadores urbanos e sociedades cooperativas e a Lei municipal
1.350, de 31/10/1911, do Rio — Fixava o horario de trabalho dos empregados do comércio no
Rio de Janeiro.

Paulatinamente, a classe operaria vai se articulando e exigindo seus direitos como,
por exemplo, a jornada de trabalho de oito horas, fixagdo do salario minimo (estabelecendo um
valor), indenizacdo para casos de acidentes, contratos coletivos ao invés de individuais, dentre
outros. Parafraseando Correa (2009), é preciso salientar que todos esses direitos foram
estruturados a partir do Congresso Operario Brasileiro que teve sua primeira edi¢do no ano de
1906 e na quarta edicdo em 1912, houve a fundacdo da Confederacdo Brasileira do Trabalho
(CBT), na qual foram exigidos os direitos basicos dos trabalhadores.

A carteira profissional do trabalho passa a ser um documento para todos o0s
trabalhadores de qualquer classe em 1932, gradativamente os direitos trabalhistas vdo sendo

lapidados com muitos esforcos e reivindicagdes. Sucessivamente, o trabalhador conquista um
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espaco do qual os governantes vao aprender a usar como forma de controle ao seu favor,
principalmente na parte sindical a CLT legitima, se tem peleguismo, como forma de apoio as
grandes empresas e ao operariado.

Garantir os processos trabalhistas foi uma forma de assegurar, no contexto da
sociedade, leis que protegessem a classe trabalhadora e os minimos direitos sociais. As leis
trabalhistas, as quais definem alguns parametros para o empregador, como os direitos e deveres,
carga horaria de trabalho, férias, ambiente salubre e etc. Esses direitos e deveres trabalhistas
foram lapidados na Era de Getulio Vargas, em primeiro de maio de 1943, baseado na Carta Del
Lavoro.

Com os direitos trabalhistas conquistados e a Convencgédo de 1926 que passa a valer
no ano de 1966, o governo se compromete a adotar medidas eficazes e a proibir o trabalho
forcado sob coercdo. Contudo, percebe-se que ainda ha locais onde este tipo de trabalho é
realizado, a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil em 1975° ¢ fundada a Comissdo
Pastoral da Terra, que presta servicos para a comunidade rural, combatendo atividades andlogas
a escrava.

Progressivamente, vado surgindo novos passos que possibilitam ao cidaddo novas
oportunidades de vida e de trabalho, asseguradas pela Constituicdo Federal de 1988. Em 2002,
é elaborado o Primeiro Plano Nacional de Erradicacdo do Trabalho Escravo, neste mesmo ano
também foi criado o Seguro Desemprego para 0s “resgatados”, pessoas que viviam em situag¢do
de trabalho analogo. No ano seguinte, é criada a Comissdo Nacional para Erradicacdo do
Trabalho Escravo (CONTRAE), e surge a primeira indenizagdo no Brasil, paga pela Unido,
por trabalho em regime. Uma década apds, especialmente em 2014, assoma a PEC do Trabalho
Escravo, onde sdo confiscados imdveis de quem comprovadamente tem a pratica do trabalho

analogo ao de escravo.

& CPDOC- Centro de Pesquisa e Documentacdo de Histdria Contemporanea do Brasil. Comissdo Pastoral da Terra.
http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/comissao-pastoral-da-terra-cpt.

T1LO. General Survey on the fundamental Conventions concerning rights at work in light of the ILO Declaration
on Social Justice for a Fair Globalization, Report of the Committee of Experts on the Application of Conventions
and Recommendations, 2012, ILC.101/111/1B, 272.
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2.1 MIGRACAO E TRABALHO ANALOGO AO DE ESCRAVO

Como ja exposto, durante o periodo da colonizacéo, o Brasil teve sua méo de obra
barata, traficada e escravizada para fins da burguesia nos trabalhos bracais das lavouras e
servicos domeésticos. A abolicdo foi um longo processo, sendo finalizado em 1888. Entédo, 55
anos apds a Lei Aurea temos os direitos trabalhistas oficializados em 1943, pelo governo
Vargas. Mas esta lei ainda ndo coibia a exploracdo, que era evidente para tais grupos da
sociedade, que ndo era se quer assistida.

No Brasil, a migracdo compde a historia desde a colonizagao até os dias atuais, a
nossa cultura carrega todos os tragos e as lutas de uma sociedade miscigenada, que sempre foi
voltada para o trabalho, seja nas lavouras, nos maquinarios, na construcao das grandes cidades
ou nas industrias.

Contemporaneamente, o trabalho analogo ao de escravo ainda usa das mesmas
armas para tal finalidade. Em geral, vitimam pessoas vulneraveis, que, em sua realidade,
compde uma classe de baixa renda e baixo nivel de escolaridade e informacdes, dentre outros
acessos, que o governo disponibiliza. Soares (2013) afirma que o trabalho andlogo ao de escravo

é fruto da formacé&o social do Brasil:

Entendemos que o trabalho escravo contemporaneo é fruto das particularidades da
nossa formacdo social e do desenvolvimento do capitalismo periférico. E as atuais
precarizac@es das relacdes de trabalho sdo tdo significativas, que o trabalho escravo
ou peonagem retoma um lugar importante na producéo, a partir das terceirizacdes, que
ocupam uma centralidade na organizacdo produtiva. Essa perda de direitos
trabalhistas e o aparecimento de formas ultrajantes de exploracdo do trabalho podem
ser explicadas, conforme a “Lei Geral da Acumulagdo Capitalista”, pois o sobre
trabalho engrossa as fileiras de desempregados, tendo em vista que esses intensificam
o0 sobre trabalho daqueles empregados, submetendo-os a trabalhos cada vez mais
degradantes. 1sso pode explicar a existéncia do trabalho escravo, pois 0s
trabalhadores, sem a menor expectativa de encontrar emprego em suas cidades,
aceitam qualquer proposta de trabalho. (SOARES, 2013, p.7)

Pessoas que sdo severamente afetadas pela taxa de desemprego no pais e, no caso
dos imigrantes, sdo recrutadas por aliciadores que fazem promessas de bons salarios,
estabilidade e entre outros adicionais, que sdo atribuidos na conquista do trabalhador.

Se a pobreza relacionada a renda tem cor e sotaque predominante no Brasil, as
privacdes ligadas as necessidades que deveriam ser atendidas pelo Estado Brasileiro,

também sdo particularmente sentidas por essa parcela da populagdo, principalmente
no que se refere a garantia do cumprimento dos direitos trabalhistas. Quanto piores as
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condic¢Bes de vida, mais dispostos estardo os trabalhadores a correrem os riscos do
trabalho longe de casa. A

pobreza, nesse sentido, é o principal fator da escraviddo contemporanea no Brasil, por
aumentar a vulnerabilidade de significativa parcela da populacdo, tornando-a presa
facil dos aliciadores para o trabalho escravo. (ILO, p.58, 2012)

Os imigrantes sofrem com essa realidade, pois saem da sua terra natal para adentrar
uma cultura diferente do habitual, almejando um futuro melhor que o passado e presente,
acreditando em uma proposta de emprego possivelmente promissora. Muitas vezes, o imigrante
que é aliciado ndo tem a opcéo de se manter naquele local de origem, e as propostas de emprego
vem como a unica opcao final.

Nesse sentido, o deslocamento humano é possivel em tais eventualidades:

De acordo com a organizacdo Internacional do Trabalho (2009), existem trés
tipos de deslocamento humano para dentro ou para fora do pais de origem: (i)
migracdo, (ii) contrabando de migrantes ou (iii) tr&fico de pessoas. Por
migracgdo, a OIT define o deslocamento autbnomo de pessoas para residir em
outro lugar, quer seja de forma documentada (também conhecida como
“legal”’) ou indocumentada (chamada de “clandestina” ou ilegal”).
Contrabando de migrantes ocorre quando pessoas sdo impedidas de migrar
legalmente e buscam a ajuda de outras pessoas ou organizagdes — quer seja
por pagamento ou ndo — para atravessar a fronteira (OIT, 2009).

Conforme o tempo, as transformacgdes no mundo do trabalho avancgaram, as leis se
tornaram mais rispidas para com os infratores e a condicdo humana para tal atividade tornou-
se repudiada, porém, ainda podemos presenciar tais infracbes a legislacdo. A globalizacédo
permitiu que a forga de trabalho fosse barata e desvalorizada, criando uma cis&o entre incluidos
e excluidos.

Logo, o “direito internacional dos direitos humanos estabelece as obrigagdes dos
governos de agirem de determinadas maneiras ou de se absterem de certos atos, a fim de
promover e proteger os direitos humanos e as liberdades de grupos ou individuos” (BRASIL,
2010).

Neste contexto, o artigo 149 do Codigo Penal, Decreto Lei 2848 de 7 dezembro de
1940, foi feito notoriamente para designio das atividades que envolvam a analogia ao trabalho
escravo, que desrespeitem os direitos humanos. Configura-se como crime, o trabalho analogo,
pois expde sem condi¢des minimas, degradantes o trabalhador sem liberdade, sujeitando uma

pessoa ao dominio de outra:
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Art. 149. Reduzir alguém a condicao andloga a de escravo, quer submetendo-
0 a trabalhos forcados ou a jornada exaustiva, quer sujeitando-o a condi¢des
degradantes de trabalho, quer restringindo, por qualquer meio, sua locomogéo
em razdo de divida contraida com o empregador ou preposto Pena - recluséo,
de dois a oito anos, e multa, além da pena correspondente a violéncia. 8 12 Nas
mesmas penas incorre quem: | — cerceia o uso de qualquer meio de transporte
por parte do trabalhador, com o fim de reté-lo no local de trabalho; Il —
mantém vigilancia ostensiva no local de trabalho ou se apodera de documentos
ou objetos pessoais do trabalhador, com o fim de reté-lo no local de trabalho.
§ 22 A pena é aumentada de metade, se o crime é cometido, | — contra crianga
ou adolescente; Il — por motivo de preconceito de raga, cor, etnia, religido ou
origem.

O Cadigo Penal 149-a trata especificamente de pessoas que migram e que sdo
aliciadas para trabalhos em outras cidades, estados e paises. Normalmente, sdo recrutadas por
atravessadores ou “gato”, que usam da alienagdo como uma forma de seduzir a vitima para tal

atividade, ofertando sempre bons salarios, locais para moradia e etc.

Art. 149-A. Agenciar, aliciar, recrutar, transportar, transferir, comprar, alojar
ou acolher pessoa, mediante grave ameaca, violéncia, coagdo, fraude ou
abuso, com a finalidade de: | - remover-lhe 6rgédos, tecidos ou partes do
corpo;ll - submeté-la a trabalho em condi¢des analogas a de escravo; Il -
submeté-la a qualquer tipo de servidao; IV - adocéo ilegal; ou V - exploracédo
sexual. Pena - recluséo, de 4 (quatro) a 8 (oito) anos, e multa. § 12 A pena é
aumentada de um terco até a metade se: | - o crime for cometido por
funcionario publico no exercicio de suas funcBes ou a pretexto de exercé-las;
Il - o crime for cometido contra crianga, adolescente ou pessoa idosa ou com
deficiéncia; 111 - 0 agente se prevalecer de relagfes de parentesco, domésticas,
de coabitacdo, de hospitalidade, de dependéncia econdmica, de autoridade ou
de superioridade hierdrquica inerente ao exercicio de emprego, cargo ou
fungdo; ou IV - a vitima do tréfico de pessoas for retirada do territorio
nacional. § 22 A pena é reduzida de um a dois tergos se 0 agente for primario
e ndo integrar organizacgao criminosa.

Entre as atividades exercidas, estdo: a exploragdo sexual de mulheres e menores de
idade (crianca e adolescente), trabalhos em lavouras, trabalhos domésticos, confecgdes, oficinas
de ferro velho e assim por diante.

Cabe ressaltar que, no trafico internacional de pessoas, na maioria das vezes, a
vitima ndo sabe o idioma local, quica a cultura e 0s costumes, acabam sendo submetidos a
tortura, abusos psicoldgicos, fisicos, financeiros - a vitima acaba contraindo muitos débitos se
tornando dependente financeira, através dos gastos, como, por exemplo, a passagem viagem,

comida, hospedagem, formando uma bola de neve da qual nunca cessara.
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O Coadigo Penal, nos incisos do artigo 149-a trata desde a remocdo dos 6rgéaos e
submissdo a trabalhos analogos a de escravo, a exploragdo e serviddo sexual. Entdo, qualquer
tipo de atividade ndo remunerada ou com baixissima renumeracdo, sem carga horaria de
trabalho pré-estabelecida, relativamente sem os diretos trabalhistas e adequacéo salubre para o
pleno exercicio do trabalho, pode ser denunciado, em questfes de maus-tratos e atividades
pejorativas e andlogas passa a ser crime do codigo penal artigo 149, em questdes de migracdo
149-a.

Esse tipo de crime se equipara, em quaisquer das suas formas, com a escravidéo,
abrangendo a dignidade humana e cerceando o direito de ir e vir, bem como os direitos sociais
de cada cidaddo. E essas motiva¢Ges que levam a escravidao ainda existir sdo as mesmas
conhecidas por aqueles que visam ao lucro acima da humanidade e honestidade, um lucro que

vé 0 ser humano como méaquina de dinheiro e ndo como semelhante.

3 METODOLOGIA

O presente estudo pretende mostrar a realidade da populagdo que imigra para o
Brasil e os que migram para outras regides brasileiras. Apresentar a relacdo do trabalho desde
o0 Brasil Colbnia até a atualidade, analisando os direitos trabalhistas, observando as possiveis
dificuldades, mesmo amparado em uma legislacdo. Constitui-se enquanto pesquisa documental,
pois levara conhecimentos praticos para extensdo da problematica associada a analise dessa
questéo.

Trata-se de um estudo documental exploratério-descritivo, o qual visa discutir o
trabalho escravo no periodo colonial, trabalho analogo nos dias hodiernos e como as relacées
trabalhistas foram lapidadas, buscando caracterizar o objeto de estudo.

Do ponto de vista dos procedimentos técnicos, a andlise caracteriza-se como
pesquisa bibliogréfica, pela elaboracdo a partir do levantamento e da anélise do material ja
publicado, como artigos cientificos - junto ao acervo de Instituices de Ensino Superior,
periddicos da Capes, repositéorios das universidades - relatorios técnicos e analises de casos ja
realizados em outros estudos auxiliando assim no complemento de informagdes.

Foram analisados documentos, tais como leis federais ligadas a questéo de trabalho

analogo, especialmente o Cadigo Penal 149 e 149-A, e citados ao longo do texto as leis:
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Decreto-lei n° 5. 452 de 1° de maio de 1943, Lei Eusébio Queirds 1850, Ventre Livre de 1871,
Sexagenario 1885, Decreto n° 1.313 de 1891, Lei n° 13.445 de 2017, dentre outras, formando,
desta maneira, um complexo de fundamentos necessarios a consecuc¢éo deste estudo.

O estudo tem como proposta apresentar a realidade do trabalho analogo,
subsidiando outros estudos com dados levantados pela Procuradoria do Trabalho do Municipio
de Itabuna, Ministério da Economia e Geréncia do Trabalho em Ilhéus/BA. Contribuiram para
fins praticos na questdo da pesquisa do trabalho analogo do municipio de Itabuna, onde

imigrantes de nacionalidade venezuelana encontravam-se em condic¢des analogas as de escravo.

4 DISCUSSAO

Das diversas atividades ja realizadas pela humanidade, o trabalho anélogo é o mais
perigoso, pois colocam as pessoas em situacéo de risco e vulnerabilizadas, a qualquer exposicao
que venha a ter contato, e na pior das hipoteses sem nenhuma remuneracdo adequada para tal
atividade. Torna-se um desrespeito a qualquer cidadao, um trabalho que ndo obedece as leis

trabalhistas e que ndo tem respeito ao ser humano, tornando um animal de carga.

O Cadigo Penal reconheceu como trabalho analogo a de escravo, ndo apenas aquela
situagdo em que, em termos “classicos”, falta liberdade a pessoa humana. Ele apontou
também uma “nova” circunstancia na qual se identifica a falta de respeito as suas
necessidades basicas, com a existéncia de um grau de exploragdo da miséria
econdmica e sociocultural de seres humanos. (Gomes, 2011, p. 27)

O caso dos Venezuelanos em situacdo analoga na regido do Sul da Bahia,
especialmente a cidade de Itabuna, estampa uma sociedade oportunista para com o préximo
(em especial o empresario que alicia trabalhadores, em prol do lucro), pois o pais em que eles
sdo nativos, a Venezuela, passa por uma crise econdmica, politica e humanitaria com constantes
lutas de tomada de poder pela oposicdo. Desse modo, a sociedade fica vulneravel a todas as
situacOes que séo colocadas, como, por exemplo, o desemprego que cresce substancialmente.

A mobilidade social atua como um principio ativo para o trabalho escravo, tanto
guanto a tecnologia que auxilia no aliciamento de pessoas suscetiveis socialmente a esta
proposta - o trabalhador na grande maioria ndo observa o risco que corre ao ser empregado

nessas atividades.
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Discutir o quanto a economia ganha com o trabalho escravo se torna algo vinculado
aos lucros, ja que compdem uma classe de trabalho da qual a remuneragdo quase nao existe e
sem direitos trabalhistas que implica com os encargos e outras situacdes, as quais 0 empregador
se nega a contribuir por motivos de obter mais lucros, sabendo que o trafico de pessoas gera
mais riqueza que o trafico de drogas.

Portanto o capitalismo lucra muito com essa atividade ilicita logo que:

A finalidade do capitalista €, o que ndo surpreende, o “incessante movimento
da obtencéo de ganho”. Isso parece o enredo de Eugénia Grandet, de Balzac*!
Esse impulso absoluto de enriquecimento, essa caca apaixonada ao valor é
comum ao capitalista e ao entesourador, mas, enquanto o entesourador é
apenas um capitalista louco, o capitalista é entesourador racional. O aumento
incessante do valor, objetivo que o entesourador procura atingir conservando
seu dinheiro fora da circulacdo, é atingido pelo capitalista, que, mais
inteligente, recoloca o dinheiro constantemente em circula¢do. (229)”
(Harvey, 2013, p. 94, citando O Capital, Marx).

Desta forma, as empresas enriquecem tirando vantagens dos trabalhadores que
passam longas horas exercendo atividades de risco, privando-se de todos os direitos trabalhistas,
enquanto empregadores buscam lucro através de investimentos no sistema analogo, é no
minimo deprimente ao empregado, que por falta de opcao e conhecimento ndo reluta da propria

alienacdo que o capitalismo prega aos proletariados.

O capitalista adquire um papel distintivo, como orquestrador do processo de
trabalho em todos os seus aspectos. “O capitalista ndo ¢é capitalista por ser
diretor da industria; ao contrario, ele se torna chefe da industria por ser
capitalista. O comando na inddstria torna-se atributo do capital” (407-8).
Apenas por meio do comando do processo de trabalho o capital pode ser
produzido e reproduzido (Harvey, 2013, p.126, citando O Capital, Marx).

Néo distante essa situacdo, a cidade de Itabuna- Bahia ostenta uma realidade, a qual
sera apresentada mediante dados que foram cedidos pelo Ministério Publico do Trabalho da
cidade de Itabuna, em uma investigacao na qual foram capitados da relacao de autos de infragédo
lavrados pelo Ministério da Economia e subsecretaria de inspe¢éo do trabalho. De modo que,
foram lavrados 8 episddios de crime envolvendo situacdo de trabalho analogo ao escravo,

apresentada no quadro a seguir:
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8Relacdo de Autos Infracionais lavrados pelo Ministério Piblico do Trabalho em

relacdo ao trabalho analogo ao escravo.

Admitir empregados sem 0s respectivos registros empregaticios como Carteira de Trabalho
e Previdéncia Social (CTPS);

Manter empregado que ndo possuia (CTPS);

Contratar sem exame médico admissional;

Disponibilizar supostos “alojamentos” insalubres;

Manter empregado em condicdes precérias de protecdo para o trabalho;

Colocar empregado em situacéo de risco, em situacdes que competem ao especialista da area,

por exemplo, instalacdes elétricas;

Efetuar descontos abusivos nos salarios;

N&o conceder ao empregado repouso semanal.

As circunstancias citadas no quadro acima reproduzem uma série de infracdes
cometidas pelo empregador que reproduz uma limitagdo na vida do empregado no que toca a
sua liberdade, reproduzindo comportamento que viola as leis trabalhistas e os direitos humanos.
O empregador explicou aos trabalhadores sua preferéncia para com 0s mesmos, por conta da
mdo de obra ruim no Brasil. Ele acompanhava de perto a situacdo analoga dos trabalhadores,
residia em um trailer na mesma area do galpéo.

Nas consideracdes dos autos da infracdo foram encontrados 9 trabalhadores
venezuelanos (“8 homens e 1 mulher”) em situagdo de trabalho analogo ao de escravo, a décima
pessoa conseguiu passagens, contudo a divida que tinha fora passada, para seu esposo que
permaneceu no local.

Eles foram trazidos pela empresa, a qual tinha servidao por divida, eles receberam
a oferta de trabalho pela internet, em um site de emprego e por indicacdo de quem ja estava em
situacdo de trabalho analogo, todos afirmaram que decidiram migrar por causa da crise politica,
econdmica e social qual a Venezuela atravessa.

Quanto a infracdo, a legislacéo foi verificada e constatou-se que a empresa destinou
0 galpdo para o trabalho, mas também como um alojamento inapropriado e insalubre. Nos

quesitos de sobrevivéncia e acomodagfes, as camas e 0s armarios eram improvisados com

8 Quadro foi elaborado através da relagdo de autos de infragdo cometido pelo infrator e lavrados pelo MPT.
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sucatas de moveis que eles mesmos trabalhavam para ndo dormir no chdo. A mulher que
compunha o grupo de venezuelanos tinha seu alojamento separado dos demais em um trailer
estacionado no proprio terreno. Apenas dois possuiam colchdes, o restante utilizava sucata. De
modo geral, as acomodagGes eram quentes, escuras e com bastante insetos.

As refeigOes eram feitas trés vezes ao dia, e cozinhada por um deles, os alimentos
eram comprados por um dos venezuelanos, o valor era cobrado deles assim como as passagens
de vinda ao pais e 0 acesso a remédio e entre outras situacdes quais eram submetidas. Tudo era
descontado deles, trabalhavam de domingo a domingo, ndo gozavam das folgas semanais,
previstas na legislagdo. Os periodos de folgas eram imprecisos e ndo regulares. Era descontado
da diaria do trabalho de domingo (por ser a mais cara), mesmo o trabalhador estando doente.
Um dos empregados relata humilhagdes verbais, porém desconhece agressdes fisicas, e caso

quisesse deixar o emprego teria que quitar as dividas incluindo a passagem.

Estes relatos apenas estampam muitas realidades de um Brasil que ainda existe e
ndo estd muito distante de nos e das leis, mostram um pais onde existem pessoas que se
aproveitam das dificuldades do proximo para o seu proprio lucro, pelo 0 minimo que seja.

Contudo essa realidade que fora descrevida na forma indutiva do aliciamento ndo
passa de meros indicativos das situacGes as quais estas pessoas foram expostas. O aliciador usa
da coercdo para o proposito de exploragdo para atividades mal remuneradas com cargas horarias
excessivas para garantir uma misera quantia abaixo do salario padrédo, privacdes a educacao e
a toda informacéo que seja uma arma contra o aliciador, 0 mesmo cria dividas que o funcionario
ndo consegue pagar gerando uma espécie de dependéncia, controle sobre a vitima.

O trabalho ilicito cria vantagens para que o empregador prossiga no caminho
desonesto até que seja flagrado, pois cometido é tipificado como ilegal, desobedecendo as leis
trabalhistas, aos direitos humanos. Quando empregadores descumprem a legislacdo trabalhista
sdo sancionados financeiramente e cumprem pena de dois a oito anos, quando é serviddo por
divida.

Impedir a vitima de se desligar do trabalho e retencdo de documentos do mesmo, a
pena é de um a dois anos, multa além da pena correspondente a violéncia, se a vitima for
gestante, idosa, menor idade ou indigena a pena é aumentada a um sexto a um terco. Se o
aliciador migrar com a vitima para outras localidades do pais, configura-se detencdo de um a
trés anos, com multa. Vale ressaltar que também é um crime contra a dignidade humana,

gerando desconforto e reduzindo a algo ou coisa.
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No entanto, ha um reajustamento das condicdes para o bem-estar social do cidaddo
coibido, em um processo judicial intentado pelo MPT, o trabalho analogo € tido como ilegal,
por ser, infracdes graves que afetam a vida do proximo de varios contextos (financeiro, fisico,
psicoldgico e social).

A reinsercdo social dos trabalhadores resgatados do trabalho analogo, ainda € pouco
comentado, encontra-se hoje, trabalho/projetos para erradicagdo, como a Comisséo Nacional
para a Erradicacdo do Trabalho Escravo, no entanto politicas publicas para a reinsercdo ndo ha,

e essa falta de projetos torna o trabalhador vulneravel a tal possibilidade.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Desde o século passado até o inicio das grandes nacGes histéricas como Egito e
entre outros, o trabalho escravo era algo corriqueiro dado as determinadas classificacGes da
sociedade. Na era do carvdo e do aco os trabalhadores eram submetidos a carga horéria
exaustiva de trabalho e baixissimas remunerac@es. Nos dias atuais, com a notéria globalizacéo,
o trabalho escravo ainda continua em alta, seja na area alimenticia, na moda ou em outros
setores, pois muitas industrias ainda lucram com estes tipos de trabalho. O trabalho escravo
permite que o proletariado seja o maior prejudicado da historia, pois todas as eras citadas acima
mostram a invisibilidade diante sua condicéo social, torna- se vulneravel aos vilBes sociais.

Igualmente, o trabalho analogo hoje movimenta duas vezes mais que o trafico de
entorpecentes, gerando um lucro de US$ 150 bilhGes de dolares no mundo, trabalhos como
prostituicdo, construcdo, mineracdo, agricultura e doméstico, sdo os mais rentaveis. Contudo,
na Ameérica Latina, o setor com maior empregabilidade € o agricola afetando 350 mil pessoas
segundo a OIT, em 2018, no Brasil foram identificados 1.700 casos de trabalho analogo e foram
resgatadas 1.133 pessoas nessa condicao.

Na atualidade, o combate & escraviddo conta com algumas ferramentas que inibem
alguns aliciadores a voltar para este tipo de crime, como a “Lista Suja” que ¢ um cadastro que
consta 0 nome do empregador vinculado a préatica anadloga. O confisco de propriedades nas
quais era praticada tal atividade. Ndo obstante, ainda ha baixa fiscalizagdo e informacdes, de
modo que, fica visivel que boa parte da populagéo ndo tem acesso ao que seja trabalho analogo,
muito menos a denuncias, talvez até acredite que este tipo de coisa esteja s6 nos livros de

historia ou bem distante da nossa realidade.
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Faz-se premente, que a midia promova campanhas educativas que incentivem a
realizacdo de denUncias contra o trabalho analogo a escraviddo, assim como o Ministério do
Trabalho em parceria com grandes empresas, deve fornecer cursos técnicos gratuitos em regides
carentes, a fim de qualificar a méao de obra e garantir oportunidades a essa populacdo de modo
que tenha ciéncias dos seus direitos trabalhistas e constitucionais.

Esta imagem abaixo mostra a realidade dos venezuelanos, qual foi citado ao longo
do artigo, a falta de humanidade de muitas pessoas, fazem com que muitas outras passem por
situacbes como estas. No mesmo local de trabalho, também é local do pseudo- descanso,

acorrentados a uma realidade cruel e visceral, sem seus minimos direitos sociais.

Fotos cedidas pela Secretaria do Trabalho de Ilhéus
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SOU REFUGIADO

Lais Melo De Andrade?
ass.laismelo@gmail.com

Sou refugiado

Tenho em minhas méos o0 que resta da minha vida
Sou uma pessoa lutadora

E no cessar do dia, todos em seus lares, eu me edifico em lar
E nédo vou me vitimizar.

Existe amor e fortaleza dentro de mim

E tendo a certeza das transformacoes

Sou uma pessoa que crer na solidariedade

E nas oportunidades que a vida oferta.

Eu ainda mere¢o uma chance

Porque sou capaz de provar

Além da guerra e do 6dio

Ha paz e amor em algum lugar

E as feridas vao cicatrizar

Porque outros dias virdo para se recomecar

Sou refugiado em busca de um lar

Obs.: leia de baixo para cima

! Pesquisadora do Nucleo Interdisciplinar de Pesquisa em Comunicagdo, Cultura e Midia da Universidade Estadual
de Santa Cruz (UESC), atuando na linha de pesquisa: Cultura, Midia, Consumo e Identidade.
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