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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo refletir e discutir acerca da presenca e do ensino da literatura no
curriculo escolar do Ensino Médio. A metodologia utilizada foi de cunho bibliografico-documental, pois
a pesquisa foi realizada a partir de discussdes tedricas sobre a tematica e analise dos documentos oficiais
que subsidiam o curriculo do EM historicamente, como os Parametros curriculares nacionais (PCN) e
atualmente, com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Os resultados mostram que,
historicamente, o ensino da literatura teve varias abordagens na educacao basica, contudo, com o passar
dos anos e evolugdo dos estudos nas areas de Letras e Educacdo, essas abordagens evoluiram para uma
visdo da literatura enquanto elemento estético e artistico, extrapolando o carater utilitario nas aulas de
portugués de outrora. Atualmente, apesar da Literatura ndo se constituir como componente curricular
especifico na BNCC, o texto literario tem uma grande relevancia na escolarizagdo, desde a educacao
infantil, integrando-se como um dos pilares do processo de letramento e do desenvolvimento do
conhecimento linguistico pelos alunos.
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ABSTRACT

This work aims to reflect and discuss the presence and teaching of literature in the high school
curriculum. The methodology used was bibliographic-documentary in nature, as the research was
conducted based on theoretical discussions on the subject and analysis of official documents that
historically support the high school curriculum, such as the National Curriculum Parameters (PCN) and
currently, the National Common Curricular Base (BNCC). The results show that, historically, the
teaching of literature has had various approaches in basic education. However, over the years and with
the evolution of studies in the fields of Literature and Education, these approaches have evolved towards
a view of literature as an aesthetic and artistic element, surpassing the utilitarian character of Portuguese
classes of the past. Currently, although Literature is not a specific curricular component in the BNCC,
literary texts hold great relevance in schooling, from early childhood education, integrating as one of
the pillars of the literacy process and the development of students’ linguistic knowledge.
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1 INTRODUCAO

A literatura sempre permeou o0 ambiente escolar, contudo, é com o surgimento e a
expansao de obras voltadas para o publico infantil, em meados do século, que ela se torna objeto
de discussao académica e pedagogica sobre qual lugar esta reservado ao texto literario na escola.

A partir da segunda metade do século XIX, tanto a defini¢do de literatura quanto as
formas de ensinar e aprender passaram por transformagdes. Nesse percurso, diversas correntes
tedricas se desenvolveram: algumas voltadas para a recepcao, colocando o leitor como foco de
analise; outras fundamentadas em abordagens psicolinguisticas, com énfase no progresso da
linguagem; e ainda aquelas que se orientaram por estudos cognitivistas, investigando os
processos e mecanismos pelos quais o leitor atribui significado ao texto escrito (Colomer,
2007).

Como éarea de conhecimento, a literatura tem sido analisada em relacdo as praticas
de leitura no ambiente escolar e ao estimulo do aprego estético entre os estudantes. Barthes
(1999, p. 21) destacou que “qualquer disciplina pode desaparecer, exceto a literatura, pois ela
lida com as emogdes e sentimentos humanos”. No entanto, essa visao ainda se distancia bastante
da realidade presente nas instituicdes de ensino.

Visto isso, o presente trabalho de pesquisa pretende, a partir de pesquisa
bibliogréafica e documental, analisar como a Literatura se faz presente no ensino escolar, a partir
de referencial teorico especializado e estudo de documentos oficiais que fundamentam o Ensino

Médio e o ensino da Literatura.

2 A LITERATURA NO CURRICULO DO ENSINO MEDIO

Ao longo do tempo, diferentes abordagens tedricas marcaram o ensino da literatura.
Houve momentos em que o texto literario ocupava lugar central nas salas de aula, servindo de
base para todo o conteudo trabalhado; posteriormente, verificou-se uma redugdo dessa
presenca, limitada a fragmentos inseridos nos livros didaticos; e, mais recentemente, as aulas
passaram a ser direcionadas pelos programas exigidos nos vestibulares.

No Brasil, a preocupac¢do com o ensino da Literatura teve uma maior visibilidade a

partir dos anos 80, quando apds o fim da ditadura militar, tomou-se conhecimento da “crise na
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educacgdo” ou “crise da leitura”, com milhdes de analfabetos funcionais ap6s décadas de “ensino
tradicional”. Logo, comegou-Se a pensar alternativas na forma de programas governamentais
para superacao dessas crises e promocdo de uma educagdo democratica, adequada a sociedade
democratica que se intencionava (Mortatti, 2014).

As relacOes entre a educagéo e a literatura tornaram-se tema de discussao e objeto
de pesquisa de varios estudos das areas de Estudos literarios e da Educacdo, que buscavam
compreender de forma critica onde residia o problema. Os questionamentos passavam pelo
modo como o texto literario era utilizado nas salas de aula, comumente como um ‘pretexto’
(Lajolo, 1979), ou seja, um meio para o0 ensino da gramatica e da ortografia, e pela metodologia
de ensino, baseada no “ensino da historia literaria, por meio das escolas literarias, autores e
obras canonicos no segundo grau (Mortatti, 2014, p. 25) ”. Ainda segundo a autora:

Naquele momento histérico, as discussGes se referiam: a disciplina Literatura
(Brasileira e/ou Portuguesa), que constava do curriculo do ensino de 2° Grau; ou a
matéria “literatura”, que integrava a disciplina Lingua Portuguesa do curriculo de 5*
a 8a séries do ensino de 1° Grau. Nessa matéria se estudavam, por meio do livro
didatico, aspectos de analise literaria e (fragmentos de) textos de autores consagrados
da literatura brasileira ou se estudavam livros de colecdes destinadas ao publico
juvenil, acompanhados de “fichas de leitura”; ou, ainda, a leitura da literatura infantil
nas series iniciais (12 a 42 séries) do ensino de 1° grau em cujo curriculo, porém, ndo
consta(-va) matéria com denominacao equivalente3, mas se estudavam (também em

livros didaticos) fragmentos de textos para criangas ou se liam livros de literatura
infantil, acompanhados de “fichas de leitura”. (Mortatti, 2014, p. 26)

Os pesquisadores entdo aventavam novos lugar e fungdo para o texto literario na
educacdo escolar, pautados na concepcdo de que, assim como a educacdo, a literatura € um
direito humano e desempenha um papel fundamental na formacdo humana. Logo, de acordo
com essa perspectiva:

O ensino da literatura € um momento didatico-pedagdgico do ensino escolar formal,
intencional e organizado, que, por sua vez, integra o processo de formacao (integral),
com a finalidade de contribuir para o processo de emancipa¢do humana. Assim, na
expressdo “ensino da literatura”, tem-se, simultaneamente, a indicacdo de objeto de
ensino escolar e de um momento especifico de ensino e aprendizagem, que integra o

processo educativo e que se refere ao lugar e a contribuicdo da literatura para a
educacdo, por meio do ensino. (Mortatti, 2014, p. 28).

Assim, compreende-se que, no ambito da educacao brasileira, o ensino da literatura
se efetiva na “leitura do texto literario”, com o objetivo de “formar leitores de literatura”,
incluindo, se possivel, a escrita de textos literarios. Ainda que ndo seja propriamente a funcéo

da escola basica formar escritores literarios.
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Nesse contexto, pode-se observar trés sentidos, complementares entre si para o
processo de educacdo escolar literaria propiciado pelo ensino de literatura (Mortatti, 2014): a)
educacdo da literatura — ou seja, aquilo que a literatura em si e por si s6 ensina ao leitor; b)
educacdo pela literatura — isto €, a literatura como meio para a aprendizagem, pautada pela
compreensdo do carater mediador do texto literario e ¢) educacdo para a literatura - na qual ela
mesma é objeto de ensino, tendo em vista uma educacéo literaria, tendo como ponto de vista a
formagdo de leitores do “bom texto literario”, objetivando a formagdo do gosto estético desses
alunos.

Visto isso, as politicas publicas voltadas para a educacdo e os documentos
curriculares oficiais buscaram incorporar esse entendimento acerca do ensino da literatura com
0 objetivo de materializar essas concepcdes nas escolas e nos materiais didaticos utilizados nas
escolas e na formagdo dos professores, desde 0s anos iniciais até o Ensino Médio (doravante
EM).

No que se refere aos documentos oficiais da educacdo, cabe ressaltar que até a Lei
de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional (LDB) de 1996, o EM néo fazia parte da
Educacdo Baésica e foi s6 a partir dela que o EM se expandiu de forma expressiva em nimero
de matriculas, uma vez que se tornou etapa obrigatoria do processo de escolarizacao.

A partir dai, vieram os documentos oficiais para regulamentar e fundamentar o EM.
Os mais relevantes em nivel federal foram: os Pardmetros Curriculares Nacionais, Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) (2000), Orientagdes curriculares
complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+) (2002), as OrientacOes
Curriculares Nacionais (OCN) (2006) e, mais recentemente, a Base Nacional Comum
Curricular para o Ensino Médio (BNCC) (2017).

A respeito da presenca da Literatura na escola, temos ainda o Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) e o Programa Nacional da Biblioteca Escolar (PNBE), que orientam
as obras didaticas e literarias que devem fazer parte do curriculo. A literatura esta presente ainda
nos livros disponibilizados pelo PNBE para as salas de leitura e bibliotecas das escolas publicas
em todos o0s niveis de ensino desde a educacdo infantil, proporcionando aos alunos desde 0s
primeiros anos escolares acesso a obras de literatura.

Criado em 1997, o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) busca ampliar
0 acesso a cultura e estimular a leitura entre estudantes e docentes, por meio da oferta de acervos
literarios, de pesquisa e de referéncia. O programa se organiza em trés frentes: a primeira

consiste na selecdo e distribuicdo de obras literarias, que incluem textos em prosa (como
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romances, contos, cronicas, memorias, biografias e pecas teatrais), em verso (poemas, cantigas,
parlendas e adivinhas), além de livros de imagens e historias em quadrinhos; a segunda é o
PNBE Periddicos, voltado para a avaliacdo e disponibilizacdo de revistas com conteudo
didatico e metodoldgico destinadas & educacdo infantil, ao ensino fundamental e ao ensino
médio; e a terceira € 0 PNBE do Professor, cujo prop6sito é apoiar a pratica pedagdgica de
docentes da educacdo basica e da Educacdo de Jovens e Adultos, oferecendo obras de carater
tedrico e metodoldgico.

Em relagdo ao ensino de Literatura, os PCNEM tentaram dar aos contetdos da area
a mesma importancia que os demais assuntos no campo das linguagens. Contudo, ainda de
forma muito incipiente, uma vez que o documento foca numa perspectiva de ensino temporal,
na qual a literatura é vista apenas como um patrimonio cultural a ser passado de geracao para
geracgdo, conforme as competéncias e habilidades propostas: “Recuperar, pelo estudo do texto
literario, as formas instituidas de construcdo do imaginario coletivo, o patriménio
representativo da cultura e as classificacdes preservadas e divulgadas, no eixo temporal e
espacial” (PCNEM, p.24)

J& 0s PCN+, segundo documento voltado para o EM, foca no uso do livro didatico
como fonte principal do ensino da literatura, desconsiderando a necessidade de pesquisas e
formacéo continuada, uma vez que o livro didatico deve ser um complemento para a pratica do
professor e ndo o Unico apoio. Além disso, advoga uma tendéncia tradicional e equivocada para
o0 trabalho com a literatura no EM, baseada na relacdo autor/obra/periodo, sem dar a devida
atencdo ao elemento mais importante do processo: o texto literario: “o Ensino Médio da especial
atencdo a formacdo de leitores, inclusive das obras classicas de nossa Literatura, do que
mantenha a tradicdo de abordar minuciosamente todas as escolas literarias, com seus
respectivos autores e estilos” (PCN+, p.68)

Nas OCN, pode-se perceber uma evolugdo em relacdo aos dois primeiros
documentos, uma vez que elas partem de uma visdo mais critica da literatura e propde uma
maior autonomia para o professor, no entanto, falta embasamento para o exercicio dessa

autonomia. Segundo Zanon e Luquetti:

A metodologia adotada pelo discente, conforme as OCN, deve sempre pressupor uma
base tedrica profunda, base essa que deve ser construida na formacdo inicial e
continuada desse profissional, caso contrério, a abordagem ndo tem terreno para se
consolidar. (2018, p. 311)
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A critica atribuida aos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s) e ao Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), diz respeito a relevancia atribuida ao estudo dos géneros,
pois ainda que ndo tenha sido essa a intencdo original, a diversidade de géneros e tipos, um dos
critérios da avaliacdo oficial do PNLD, tem significado, muitas vezes, o abandono do texto
literario (PAIVA, 2007, p.133). Zilberman (PAIVA, 2007, p.258) acrescenta que a literatura,
nesse contexto, & miniaturizada na condicao de texto. Cabe ressaltar, contudo, que mesmo que
as funcBes pedagogicas estejam a frente das fungdes artisticas, a literatura ndo se ausentou da
escola, pois esta representada nos LDP adotados pelas escolas publicas.

A respeito dessa questdo, o Guia do PNLD (2010) estabelece como objetivos para
o ensino da lingua portuguesa “a fruicdo estética e a apreciagao critica da producao literaria
associada a Lingua Portuguesa, em especial a da literatura brasileira” (BRASIL, 2010, p.18).
Além disso, um dos critérios observados para a aprovac¢ao dos LDP ¢ que eles “propiciem, por
meio de selecdo criteriosa e respeito ao pacto ficcional, uma abordagem adequada de textos de
valor artistico, favorecendo, assim, a formagao do leitor literario (BRASIL, 2010, p.24).”

Mais recentemente, em 2018, foi incluido no PNLD — o PNLD Literario, por meio
do qual os professores de todos os niveis de ensino podem escolher até 4 obras de literatura
para um trabalho mais sistematico em sala de aula, possibilitando que haja a mesma obra
disponivel para todos os alunos da turma e que essas obras sejam efetivamente lidas e discutidas
por todos, haja vista a relevancia cultural dos livros e autores selecionados para integrar o
programa.

Por fim, em 2018 foi sancionada a Base Nacional Comum Curricular para o Ensino
Médio, que apesar de ndo delimitar a Literatura como um componente curricular especifico,
traz o texto literario como um dos elementos de grande importancia na formag&o integral do
aluno, desde a educacdo infantil. No documento de cardter normativo, a importancia da
literatura € ressaltada logo nas 10 competéncias gerais da educacdo basica, na terceira
competéncia: “Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e participar de praticas diversificadas da producéo artistico-cultural” (BRASIL, 2018.
p. 220). Nota-se logo que o foco esté na fruicéo literaria e no aspecto cultural da literatura. Os
alunos poderédo conhecer literaturas de diversas regides do Brasil, de outros paises e de outras
épocas, com vistas a ter contato com uma grande representatividade de obras e autores.

Um outro aspecto muito relevante associado a presenca da literatura na BNCC € a
escola como um espaco privilegiado para a formacédo de leitores. Esse processo é iniciado na

educacdo infantil, utilizando a literatura infantil para a desenvolver o gosto pela leitura e
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estimulando a imaginacdo e ampliando o conhecimento de mundo das criangcas mesmo antes de
estarem alfabetizadas.

No Ensino Fundamental, a formacéo do leitor-fruidor serd mais sélida, ocorrendo
principalmente dentro do componente curricular Lingua Portuguesa, no eixo Leitura, buscando
tornar acessiveis praticas diversas de linguagem. A fruicdo das obras literarias deve prezar pela
apreciacdo estética, ética, politica e ideoldgica a partir de uma leitura critica das obras.
Objetivando uma progressao, o professor deve buscar sempre a ampliacdo do repertorio literario
dos alunos e no campo das competéncias socioemocionais, exercitar a empatia e o dialogo.

J& no Ensino Médio, a literatura aproxima-se mais do componente curricular Arte
e das disciplinas de Linguagens, com a finalidade de consolidar a formacéo dos leitores-
fruidores iniciada nos anos anteriores. Os adolescentes devem ser vistos como protagonistas,
exercendo as fungdes de apreciadores, artistas, criadores e curadores literérios.

Além disso, de acordo com a segunda competéncia especifica de Linguagens e suas

Tecnologias, o aluno deve ser capaz de:

Compreender os processos identitarios, conflitos e relagdes de poder que permeiam
as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a pluralidade de ideias
e posicdes, e atuar socialmente com base em principios e valores assentados na
democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o autoconhecimento,
a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo, e combatendo
preconceitos de qualquer natureza. (Brasil, 2018)

Logo, para desenvolver essa competéncia, o aluno precisa fazer relacbes mais
complexas, analisando e compreendendo as circunstancias sociais, historicas e ideoldgicas dos
textos literarios produzidos em diferentes épocas e contextos, incluindo a contemporaneidade e
obras com tematicas atualizadas e juvenis além de HQ’s, filmes, animagdes, games e outras
producOes baseadas em criacGes literarias.

Um outro ponto a ser destacado na BNCC no que se refere ao ensino da Literatura
¢ a sua relacdo com a cultura digital e suas praticas, como a producdo digital e o
compartilhamento, especialmente no pos-leitura. A¢gbes como comentar sobre leitura nas redes
sociais, seguir escritores, criar comunidades para debates sobre as obras, gravar videos e
escrever fanfics e resenhas em blogs sédo citadas e incentivadas pela Base, de forma a aproximar

0 universo literario do mundo virtual no qual os jovens sdo integrantes ativos.

3 DESENVOLVENDO A LEITURA POR PRAZER NO EM
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Diversos estudos apontam para a reducdo do espaco da literatura no ensino, em
grande parte pela auséncia de uma proposta pedagdgica consistente. Os pesquisadores
observaram que a preferéncia espontanea dos alunos por romances policiais e best-sellers
revelava uma busca por leituras de carater efémero, que ndo atendiam as expectativas dos
professores, mas evidenciavam um habito de leitura ja consolidado (Campos, 2001). Em outras
palavras, 0s estudantes costumam ler gibis, revistas e obras voltadas ao publico juvenil, porém
necessitam de incentivo, especialmente da escola, para apreciar e usufruir das obras cléssicas,
reconhecidas socialmente por seu valor estético e literario. A escola, nesse sentido, desempenha
papel fundamental ao proporcionar o contato dos alunos com esse tipo de producdo e ao
favorecer o desenvolvimento de um gosto estético mais refinado.

Entretanto, a escola passou a adotar uma perspectiva positivista, inserida em uma
I6gica mecanicista, na qual o texto literario é analisado de forma fragmentada, com o objetivo
de levar o aluno a reconhecer estilos literarios por meio de caracteristicas gerais e trechos
isolados, além de memorizar periodos, datas, listas de obras e autores. Assim, as aulas de
literatura passaram a ser estruturadas prioritariamente em funcéo dos contetidos exigidos pelos
vestibulares das universidades tradicionais.

A imposicdo da leitura de obras complexas, como Os Lusiadas e Os Sertbes, sem
um suporte literario, estético ou pedagdgico adequado, leva os estudantes a deixar de desfrutar
dessas producdes e a perceber a disciplina como algo enfadonho e impositivo, dificultando que
se reconhecam como leitores. No momento em que o aluno se apropria da competéncia da
leitura, nos anos iniciais, 0 acesso ao mundo da leitura esta aparentemente garantido, entretanto,
como ressalta Graga Paulino (1999, p. 56), “Na maior parte das vezes, a leitura se d4 como
atividade de rotina, esvaziada de valores maiores que o da decodificacdo para a repeti¢do docil
dos textos”. Dessa forma, quando acabam as obrigacdes escolares no Ensino Médio, o aluno
ndo consegue fazer a transi¢cdo do texto que circula nas salas de aula por meio dos livros
didaticos, para a literatura que circula na sociedade. Segundo a autora, isso ndo aconteceria “se
a crianga desenvolvesse o gosto e as habilidades proprias da leitura literaria” (Paulino, 1999, p.
56).

No bojo das possibilidades e experiéncias exitosas, Campos (2001) identifica trés
problemas centrais a serem resolvidos no ensino da literatura. Primeiro, o enfoque das obras
seguindo uma organizacdo cronologica linear a partir do paradigma: grandes autores-obras-

estilos, que valoriza o canone seguro das obras primas do século XIX; segundo a falta de
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perspectiva estética do ensino, que esquece de formar o leitor como um sujeito capaz de
atualizar o texto; E, por fim, o uso de uma metodologia que desconsidere a literatura como texto
e Sseu ensino como espaco em que o aluno constroi seu conhecimento numa percepcao estética.

Assim, urge a necessidade de incorporar uma perspectiva estética ao ensino da
literatura para esse fim. O pesquisador Antonio Candido enxergava a literatura como uma forga
vital para o desenvolvimento humano. Nao apenas como parte da educacao formal, mas como
um direito fundamental de cada pessoa. Em seu famoso ensaio “O direito a literatura”, ele
declara que “impedir o acesso ao prazer literario ¢ ferir aquilo que nos torna humanos”. Para
Candido, a leitura literaria é indispensavel, pois contribui para a formacéo emocional, organiza
0 que sentimos e ajuda a lidar com a desordem interna.

Nesse cenario, uma teoria relativamente recente nos estudos literarios passou a se
consolidar como ferramenta relevante de investigagdo. A chamada “estética da recepcao”,
iniciada em 1967 na Universidade de Constanga por Hans Robert Jauss, rompe com a tradicdo
ao colocar o leitor no centro da andlise, valorizando a interacdo entre autor, obra e leitor, em
vez de restringir-se apenas a relagdo autor-texto.

Para Jauss (2003), a experiéncia literaria esta intrinsecamente ligada ao prazer, pois
o0 verdadeiro significado de uma obra sé se revela quando é vivenciado esteticamente pelo leitor.
Segundo o autor, essa dimensdo estética se fortalece por meio de trés categorias fundamentais,
simultaneas e complementares: Poiésis, Aisthesis e Katharsis — cuja realizacdo depende
diretamente da resposta do leitor.

A Poiésis refere-se ao prazer diante da obra, momento em que o leitor se coloca
como coautor e, nessa condicdo, consegue atribuir-lhe novos significados ja presentes no texto.
A Aisthesis corresponde ao deleite estético da “percepgao reconhecedora”, isto é, da consciéncia
receptiva que resulta do impacto da obra de arte e permite ao individuo renovar sua visdo de
mundo. Ja a Katharsis concretiza a identificacdo que leva o pablico a adotar novas formas de
comportamento social, sendo o prazer das emoc¢des despertadas pelo discurso ou pela poesia,
capaz de transformar convicgdes e liberar a psique do leitor. Com base nesses fundamentos
tedricos, é possivel elaborar estratégias aplicaveis tanto no ambiente escolar quanto em casa,
de modo a estimular desde cedo nas criancas o gosto estético que a literatura pode proporcionar.

Por fim, conclui-se que o gosto pela leitura ndo é algo que possa ser simplesmente
ensinado ou imposto pelos pais ou professores aos alunos, mas vivenciado pela crianca e
adolescente a partir das mais diferentes experiéncias, desde a escolha do livro, a leitura

silenciosa, a discussao em uma roda de leitura, a critica, a produgéo de conteudo digital, o tempo
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destinado a leitura, o lugar onde se quer ler, todos esses aspectos formam o leitor autbnomo que

se pretende ter ao fim do ensino medio.

4 METODOLOGIA

Gil (2002) aponta que uma pesquisa se organiza a partir de duas vertentes — O
Obijetivo e os procedimentos técnicos. No que se refere aos objetivos, o presente estudo € de
natureza exploratoria, visto que busca proporcionar maior familiaridade com o problema
(explicita-lo). Em relagdo aos procedimentos técnicos, foi realizada uma pesquisa mista
bibliografica-documental.

A pesquisa bibliografica esta inserida principalmente no meio académico e tem
como objetivos aprimorar e atualizar os conhecimentos a partir de uma investigacao cientifica
de estudos ja publicados em livros ou periddicos cientificos. De acordo com Andrade (2010, p.
25):

A pesquisa bibliogréafica é habilidade fundamental nos cursos de graduacdo, uma vez
que constitui o primeiro passo para todas as atividades académicas. Uma pesquisa de
laboratorio ou de campo implica, necessariamente, a pesquisa bibliografica preliminar.
Seminarios, painéis, debates, resumos criticos, monograficas ndo dispensam a pesquisa
bibliografica. Ela é obrigatoria nas pesquisas exploratorias, na delimitacédo do tema de
um trabalho ou pesquisa, no desenvolvimento do assunto, nas citacdes, na apresentacdo
das conclusdes. Portanto, se é verdade que nem todos os alunos realizardo pesquisas de
laboratorio ou de campo, ndo é menos verdadeiro que todos, sem excecéo, para elaborar
os diversos trabalhos solicitados, deverdo empreender pesquisas bibliogréficas
(Andrade, 2010, p. 25).

Logo, toda pesquisa cientifica se inicia por meio da pesquisa bibliogréafica, na qual
0 pesquisador vai procurar obras relevantes ja publicadas, relacionadas ao problema, com o
objetivo de conhecer e analisar o tema, auxiliando ainda no intuito de identificar se ja existem
trabalhos realizados e colaborando com a escolha do problema de pesquisa e dos procedimentos
mais adequados.

A pesquisa bibliografica é fundamental para a construcdo da pesquisa cientifica,
pois permite um conhecimento mais detalhado do fendmeno em estudo. Os instrumentos que
sdo utilizados sdo: livros, artigos cientificos, teses, dissertagdes, anuarios, revistas, leis e outros
tipos de fontes escritas que ja foram publicados.

Segundo Fonseca (2002), a pesquisa bibliografica é feita:

[...] a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por

meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites.
Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliogréfica, que permite ao
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pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliografica, procurando referéncias
tedricas publicadas com o objetivo de recolher informagdes ou conhecimentos prévios
sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta (Fonseca, 2002, p. 32).

Assim, compreende-se que a pesquisa se baseia na andlise do referencial tedrico ja
publicado. Logo, a apropriacdo do conhecimento por meio da leitura e a sistematizacdo do
material a ser estudado é primordial nesse processo, pois é necessario ler, refletir e escrever
sobre o tema estudados, com o objetivo de construir um arcabougo tedrico e aprimorar 0s
fundamentos da area de pesquisa. Contudo, é importante ressaltar, como Lakatos e Marconi
(2003, p. 183): que “[...] a pesquisa bibliografica ndo é mera repeti¢do do que ja foi dito ou
escrito sobre certo assunto, mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem,
chegando a conclusdes inovadoras”.

A respeito dos procedimentos de pesquisa, cabe destacar que além da pesquisa
bibliografica, com base no levantamento de obras e autores representativos acerca do ensino da
Literatura na escola, constituindo um “Estado da Arte”, foi percebida a necessidade de ampliar
os estudos acerca da tematica, por meio de uma pesquisa documental, a partir dos documentos
oficiais que regulamentam e orientam o curriculo do Ensino Médio, analisando como 0 ensino
da literatura é tratado nesses textos.

A pesquisa documental se utiliza de fontes primarias para a analise do problema,
ou seja, dados e informagGes que ainda ndo foram tratados cientifica ou analiticamente. Ela tem
objetivos especificos e pode ser um rico complemento a pesquisa bibliografica. Os documentos
analisados podem ser atuais ou antigos, e podem ser usados para contextualizacdo historica,
cultural, social e econbmica de um lugar ou grupo de pessoas, em determinado momento da
historia. Por essa razdo, é um tipo de pesquisa bastante utilizado nas ciéncias sociais e humanas.

Conforme Gil (2002, p. 62-3), a pesquisa documental se mostra vantajosa por ser
uma “fonte rica e estavel de dados”: ndo implica altos custos, ndo exige contato com os sujeitos
da pesquisa e possibilita uma leitura aprofundada das fontes. Ela é semelhante a pesquisa
bibliografica e de acordo com o autor, o que as diferencia € a natureza das fontes, sendo material
que ainda nao recebeu tratamento analitico, ou que ainda pode ser reelaborado de acordo com
0s objetivos da pesquisa.

Logo, conclui-se em consonancia com Padua (1997, p. 62) que a Pesquisa
documental é aquela realizada a partir de documentos, contemporaneos ou retrospectivos,

considerados cientificamente auténticos (ndo fraudados); ela tem sido largamente utilizada nas
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ciéncias sociais, principalmente na investigagdo histérica, com a finalidade de
descrever/comparar fatos sociais, estabelecendo suas caracteristicas ou tendéncias.

Neste trabalho, foram usados documentos oficiais, publicados pelo Ministério da
Educacdo e o Governo Federal, com o proposito de orientar e regulamentar o Ensino Médio,
ultima etapa da escolarizacéo bésica e obrigatéria, além de publicacbes acerca dos programas
voltados a Leitura como o “Literatura em minha casa” e o PNBE. Os documentos situam-se
num periodo que compreende desde a publicacdo dos PCNs em 1997 até a Base nacional
comum curricular, em 2018, os quais, ao serem relacionados com a fundamentacdo tedrica,
proporcionou um panorama bastante amplo e rico do papel que a Literatura ocupa no curriculo
escolar do Ensino Médio.
5 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho aqui desenvolvido buscou, a partir de uma pesquisa bibliografica-
documental, discutir como se d& o ensino da Literatura na escola, em especial, no ensino médio.
Para isso, além de uma discussdo tedrica-conceitual, foram discutidos documentos oficiais que
orientam e regulamentam a presenca da Literatura no curriculo escolar, ainda que esta ndo se
constitua como um componente curricular independente.

Logo, foi possivel identificar que o texto literario sempre se fez presente no ensino
escolar, contudo, as formas de trabalha-lo foi evoluindo ao longo do tempo, o que foi observado
nos documentos oficiais, desde os PCNs até a BNCC. A relacgdo entre literatura e escola sempre
foi préxima, porém, foi s6 a partir dos anos 80 que ela veio a se tornar uma problematica de
pesquisa nas areas de Letras e Educacgdo, quando, apds a redemocratizacdo no Brasil, percebeu-
se a crise na Leitura, ou seja, a maior parte da populacao néo era letrada e nao tinha o habito de
ler por prazer.

Assim, foi necessario pensar em politicas publicas na educacdo para garantir aos
alunos da educacdo basica acesso a obras literarias e uma metodologia de ensino adequada as
competéncias literarias que se pretende proporcionar a esses estudantes, além de orientar 0s
professores e suas respectivas redes de ensino sobre o papel que a literatura deve ter no curriculo
escolar.

Nesse contexto, surgem programas como o “Literatura em minha casa” o PNBE e
0 PNLD literario, como formas de garantia de acesso as obras e documentos orientadores como
0s PCNEM, os PCN+, as OCNs e por fim, a base nacional comum curricular (BNCC), que vem

normatizar os fundamentos para os curriculos de todas as redes e escolas, a serem construidos
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a partir das habilidades e competéncias indicadas nela. A BNCC, apesar de ndo constituir a
Literatura como um componente curricular especifico, ratifica a importancia do ensino da
Literatura e da importancia do contato com obras literarias desde a educacdo infantil.

Por fim, discutiu-se estratégias e possibilidades para que a leitura se torne um habito
prazeroso, presente no cotidiano dos adolescentes e jovens mesmo ap0s o periodo de
escolarizacdo basica obrigatoria. Para isso, a literatura na escola deve extrapolar a fungédo
utilitaria nas aulas de lingua portuguesa, sendo integrada nos demais componentes curriculares,

como importante fonte historica, social, artistica e filosofica.
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