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Resumo: Objetiva-se analisar a experiéncia de si em Bionarrativas Sociais, relacionando
biodiversidade local e formacédo de professores de ciéncias e biologia. Selecionou-se a
Bionarrativa Social “Ndo somos um catalogo: professor de biologia XY gay”, criada por um
egresso do curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da Universidade Federal do Para,
e utilizou-se a anadlise do discurso a luz de Voléchinov e seu circulo e Larrosa.
Analisaram-se enunciados que elucidam a relacdo da experiéncia de si do licenciando ao
pensar sua biodiversidade local com seu processo de formagao de professor. Percebeu-se
que a resisténcia expressa pode ser vista como uma tentativa de reivindicar a experiéncia
prépria em contraposicdo a uma narrativa hegemodnica que desconsidera a riqueza da
biodiversidade local e dos saberes populares.

Palavras-chave: Experiéncia de si. Bionarrativas sociais. Formacao de professores de
ciéncias.

LA EXPERIENCIA DEL YO EN LAS BIONARRATIVAS SOCIALES Y SU
RELACION CON LA BIODIVERSIDAD LOCAL Y LA FORMACION DE
PROFESORES DE CIENCIAS Y BIOLOGIA

Resumen: El objetivo es analizar la propia experiencia en Bionarrativas Sociales,
relacionando la biodiversidad local y la formacion de profesores de ciencias y biologia. La
Bionarrativa Social “No somos un catalogo: circulo de profesores de biologia y Larrosa. Se
analizaron afirmaciones que dilucidan la relaciéon entre la experiencia de si mismo del
estudiante de pregrado al pensar en su biodiversidad local y su proceso de formacion
docente. Se observé que la resistencia expresada puede verse como un intento de
reivindicar la propia experiencia en oposicidon a una narrativa hegeménica que ignora la
rigueza de la biodiversidad local y el conocimiento popular.

Palabras clave: Autoexperiencia. Bionarrativas sociales. Formacion de profesores de
ciencias.
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Introducgao

Atualmente, a sociedade esta impregnada de discursos que reforcam a
importancia da diversidade cultural como um componente essencial nos curriculos
dos cursos de formacado de professores. No entanto, ao aprofundarmos a analise
sobre como essa diversidade cultural é efetivamente abordada dentro do ambiente
académico, tornamos evidente a escassez de espacos destinados a construgao de
didlogos entre o processo formativo de professores e essa diversidade cultural. A
formacgao de professores desempenha um papel crucial na preparacédo de sujeitos
para lidar com a diversidade cultural presente nas salas de aula. A area de formacao
de professores de ciéncias, em particular, enfrenta o desafio de integrar o
conhecimento cientifico em constante evolugcdo com abordagens pedagodgicas
sensiveis a interculturalidade.

Nesse contexto, emergem as Bionarrativas Sociais (Bionas) como uma
ferramenta promissora para abordar a interseccédo entre conhecimento cientifico e
diversidade cultural. Para construgdo das Bionas, € necessario que seja
estabelecido o que Rédua e Kato (2020) definem como Oficinas Pedagodgicas
Interculturais (OPI), uma estratégia educacional que resulta na materializagdo dos
textos narrativos. Esses textos ndo apenas permeiam a biodiversidade local e o
cenario académico, mas também estabelecem dialogos interculturais, valorizam e
divulgam modos de compreensao do mundo por meio de histérias que refletem as
experiéncias dos estudantes, ou seja, a experiéncia de si que explicaremos mais
adiante.

As Bionas, originadas dessas vivéncias e experiéncias, ganham vida durante
atividades realizadas em parceria com o Observatério da Educagdo para
Biodiversidade (PROFBD)? e a Caravana da Diversidade. Esses relatos enriquecem
a compreensdo da biodiversidade e proporcionam uma abordagem educacional
mais inclusiva e contextualizada. Esse projeto organizou OPI que permitiram novas

experiéncias, como materializar por meio da leitura e escrita textos narrativos que

% O PROFBD ¢ constituido por um grupo de professores(as)-pesquisadores(as) que discutem
diversidade cultural e sugerem agdes na formagao de professores que resultem no néo silenciamento
de memodrias historicamente construidas pelos sujeitos em formacao académica.
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articulassem outras maneiras de repensar a Educacdo. Assim, nesse projeto
interinstitucional de pesquisa, buscou-se na memoria desses licenciandos a
experiéncia de si.

A formacdo de professores de ciéncias e biologia passou por mudancgas
significativas nas ultimas décadas e evoluiu de uma abordagem centrada na

transmissao de informagdes para uma perspectiva mais orientada a construcédo do
conhecimento. No entanto, a rapidez das descobertas cientificas e a crescente

globalizagdo demandam uma reavaliagdo constante dos métodos de ensino
utilizados. Além disso, a presenga de estudantes provenientes de diversas origens
culturais e étnicas requer abordagens pedagogicas que valorizem a
interculturalidade e promovam a inclusdo e o respeito pela pluralidade de
perspectivas.

A interculturalidade, nesse contexto, diz respeito a interacdo e ao dialogo
entre diferentes culturas dentro do ambiente educacional. Trata-se ndo apenas de
reconhecer as diferencas culturais, mas também de utilizar essa diversidade como
uma oportunidade de enriquecimento mutuo. A formacgao de professores de ciéncias
e biologia deve incorporar a interculturalidade como um principio orientador, de
modo a preparar os futuros professores para que adaptem suas estratégias de
ensino a fim de atender as necessidades de um povo plural, que carrega em si uma
memoria biocultural®. Desse modo, a interculturalidade critica surge como uma
contraposicdo ao multiculturalismo  assimilacionista, também considerado

interculturalidade funcional, como é caracterizado por Walsh (2009, p. 21-22):

O enfoque e a pratica que se desprende da interculturalidade critica ndo é
funcional para o modelo de sociedade vigente, mas um sério questionador
dele. Enquanto a interculturalidade funcional assume a diversidade cultural
como eixo central, apontando seu reconhecimento e inclusdo dentro da
sociedade e do Estado nacionais (uni nacionais por pratica e concepgao) e
deixando de fora os dispositivos e padrées de poder institucional-estrutural —
que mantém a desigualdade —, a interculturalidade critica parte do problema
do poder, seu padrdo de racializacdo e da diferenga (colonial, nao
simplesmente cultural) que foi construida em fungao disso.

4 O conceito de Memoria Biocultural” proposto por Toledo e Barrera-Bassols (2015) representa uma
abordagem inovadora que integra elementos da memoaria cultural e da biodiversidade em uma unica
construgdo. Esses pesquisadores destacam a interconex&o entre os conhecimentos tradicionais de
comunidades locais e a diversidade biolégica de seus ambientes.
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A integracdo das Bionas nesse contexto oferece uma abordagem inovadora
para conectar o conhecimento cientifico com a interculturalidade. As Bionas
representam narrativas digitais que entrelagcam elementos biolégicos e culturais e
proporcionam uma plataforma para explorar topicos cientificos por meio de lentes
interculturais.

Este artigo visa explorar a sinergia entre a formagdo de professores de
ciéncias e biologia; o conhecimento cientifico académico em constante mudancga; a
interculturalidade como principio pedagdgico; e a incorporacdo de Bionas,
fomentada a partir da experiéncia de si como proposta de leitura e escrita na
formagado de professores. Para atingir esse objetivo geral, iremos compreender o
que um licenciando registra em sua memoria, como reconhece a formagao de
professores, quais compreensdes sao expressas em relacdo as experiéncias e o
gue assume ou nega em sua diversidade cultural.

A percepcéo da experiéncia de si como um componente vital na formagao de
professores € particularmente relevante quando consideramos a proposta de adiar o
fim do mundo. Nesse contexto, a énfase recai sobre a importancia de investir em
experiéncias significativas como um meio de enfrentar desafios globais e culturais. A
intersecdo entre a experiéncia de si, a formacao de professores, as Bionas e a ideia
de adiar o fim do mundo destaca a necessidade de abordagens pedagogicas que
transmitam conhecimento cientifico e cultivem uma compreensao mais profunda e
sensivel do mundo, de modo a promover uma educacgao que transcende o imediato

e buscar solugdes para os desafios que se apresentam.

Entrelagando experiéncia de si e discurso: perspectivas dialégicas na
formacao de professores de ciéncias e biologia

A compreensao da experiéncia de si pode ser enriquecida quando examinada
através das lentes tedricas de Volochinov e Foucault, ambos os quais oferecem
perspectivas valiosas sobre o papel do discurso na construgcéo da identidade e do
conhecimento. Para Volochinov, o conceito de experiéncia de si ganha profundidade

ao considerar o discurso como um fendmeno dialégico, em que a interagédo social
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influencia a formacéo da subjetividade. A experiéncia de si €, assim, moldada por
didlogos continuos com outros sujeitos e contextos culturais e revela-se como um
processo dindmico de construcdo identitaria. Por sua vez, Foucault (2012) oferece
uma perspectiva que destaca o poder e a produgao do discurso. A experiéncia de si
pode ser vista como uma resposta as normas e aos discursos sociais, uma maneira
de resistir ou negociar significados dentro das estruturas de poder. Para Foucault

(2012, p. 132-133), o discurso pode ser definido como

[...] um conjunto de enunciados, na medida em que se apoiem na mesma
formagao discursiva; ele ndo forma uma unidade retérica ou formal,
indefinidamente repetivel e cujo aparecimento ou utilizagdo poderiamos
assinalar (e explicar, se for o caso) na historia; é constituido de um numero
limitado de enunciados para os quais podemos definir um conjunto de
condigdes de existéncia.

Portanto, a experiéncia de si ndo apenas reflete uma narrativa individual, mas
€ também moldada por discursos sociais mais amplos. A interse¢cdo dessas
perspectivas tedricas oferece uma abordagem mais completa para compreender
como a experiéncia de si se entrelaga com os complexos processos discursivos que
permeiam a construgao de identidade e conhecimento.

Antes de tratarmos especificamente do conceito de experiéncia de si, é
preciso entendermos qual € a experiéncia sobre a qual tratamos nesta discussao.
Na voz de Larrosa (2011), ndo se trata daquela pautada nos principios da ciéncia, ou
seja, ligada ao experimento. Para o autor, a palavra “experiéncia” é a reflexdo sobre
aquilo que acontece ao sujeito. Larrosa (2004, p. 154) considera que “[...] a
experiéncia € o que nos passa, ou 0 que nos acontece, ou o que nos toca. Nao o
gue passa ou 0 que acontece, ou 0 que toca, mas 0 que nos passa, O que nos
acontece ou nos toca”.

O conceito de experiéncia de si, proposto por Jorge Larrosa, refere-se a um
processo reflexivo e introspectivo em que os individuos exploram e compreendem a
si mesmos, suas memorias, emocdes, historias pessoais e subjetividades. E um
convite a investigagao profunda da propria vivéncia, levando em consideragao a
complexidade das experiéncias individuais e a forma como essas experiéncias

moldam a percepg¢ao de quem somos e como nos relacionamos com o0 mundo:
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[...] a propria experiéncia de si ndo é sendo o resultado de um complexo
processo histérico de fabricagdo no qual se entrecruzam os discursos que
definem a verdade do sujeito, as praticas que regulam seu comportamento
e as formas de subjetividade nas quais se constitui sua prépria
interioridade. E a prépria experiéncia de si que se constitui historicamente
como aquilo que pode e deve ser pensado. A experiéncia de si,
historicamente constituida, € aquilo a respeito do qual o sujeito se oferece
seu proéprio ser quando se observa, se decifra, se interpreta, se descreve,
se julga, se narra, se domina, quando faz determinadas coisas consigo
mesmo, etc. E esse ser proprio sempre se produz com relagdo a certas
problematizagdes e no interior de certas praticas. Ao analisar a experiéncia
de si, o objetivo é analisar, ndo os comportamentos, nem as ideias, ndo as
sociedades, nem suas “ideologias”, mas as problematizagbes através das
quais o ser se da como podendo e devendo ser pensado, e as praticas a
partir das quais essas problematizagcdes se formam (LARROSA, 2002, p.
43a).

Larrosa (2002) enfatiza que a experiéncia de si € um exercicio de autoanalise
e também uma maneira de compreender a propria existéncia em um contexto mais
amplo. Ele acredita que essa exploracéo interior permite transcender as definicdes
convencionais de identidade e cultura e desvelar camadas mais profundas de

significado e conexao.

Esta experiéncia de si compreende o resultado de um complexo processo
histérico de fabricagdo no qual se entrecruzam os discursos que definem a
verdade do sujeito, as praticas que regulam seu comportamento e as formas
de subjetividade nas quais se constitui sua prépria interioridade (LARROSA,
2002, p. 43b).

Desse modo, o autor propde que a experiéncia de si € constituida a partir
das relagbes sociais e culturais historicamente construidas — em que o sujeito se
oferece, se decifra, se interpreta, se descreve, se julga, se narra, se domina ao
dizer sobre si —; e, nesta pesquisa, dos dialogos com a biodiversidade local.

A experiéncia de si nao significa apenas olhar para o passado, trata-se
também de reconhecer a influéncia que essas experiéncias tém no modo como
interpretamos e interagimos com o presente e o futuro.

Nessa perspectiva da experiéncia de si, a Bionas esta vinculada com trés
elementos apontados por Larrosa (2000). Um deles refere-se aquilo que somos, ou
o sentido de quem somos e a forma como falamos de nds por meio da narrativa.
Outro elemento diz respeito ao que dizer sobre si a partir das relacdes com que nos

deparamos ao ler e ouvir histérias de outros sujeitos. E, por fim, uma outra
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dimensao alude ao fato de que toda histéria narrada é constituida a partir das
relacdes sociais.

Larrosa (2004) diz que a experiéncia de si se realiza a partir de um
processo de fabricagdo no qual se entrecruzam vocabularios, gramaticas, técnicas
e praticas que regulam o comportamento do sujeito. Por muitas vezes, esse
movimento é atravessado por um discurso que pode silenciar o sujeito em seu
processo formativo. Segundo Larrosa, os procedimentos de poder desempenham
um papel na formagédo das identidades individuais e moldam as experiéncias e
trajetérias. Essas dinamicas de poder, muitas vezes imperceptiveis, permeiam
diversos aspectos da vida cotidiana e contribuem para a criacdo de subjetividades
conformadas por relagdes assimétricas. Diante desse cenario, emerge a
consideragao dos lugares sociais nos quais as Bionas sao produzidas, reproduzidas
e utilizadas como um modo de desestabilizar essa estrutura de poder.

Ao examinar as Bionas dentro de seus contextos sociais especificos, torna-se
possivel identificar e desafiar as dinamicas de poder que influenciam sua criagcéo e
interpretacdo. Essa abordagem revela as complexas interagcdes entre poder e
narrativa e oferece uma oportunidade de ressignificar e descentralizar as vozes que
historicamente foram marginalizadas ou silenciadas, de modo a promover uma
reconstrugao mais equitativa e inclusiva das narrativas culturais.

Desse modo, a experiéncia de si dos licenciandos no processo de construgao
das Bionas perpassa todas essas dimensbdes e permite uma reflexdo critica do
processo formativo, na medida em que é compreendida, nas palavras de Larrosa
(2011, p. 14), como aquilo que € “adquirido no modo como alguém vai respondendo
ao que lhe vai passando ao longo da vida e o que vai conformando o que alguém ¢é”.

Assim, o conceito de experiéncia de si de Jorge Larrosa destaca a
importancia da introspeccdo, da autorreflexdo e da exploracdo das experiéncias
pessoais como uma via para a compreensao mais profunda da identidade, das
percepgdes individuais e das relagbes com a cultura e o conhecimento —

materializagdo que € possivel através das escritas dos textos denominados Bionas.
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Procedimentos metodolégicos

Esta secao pretende contextualizar os caminhos metodoldgicos utilizados
para esta pesquisa e os instrumentos e técnicas para construcédo e analise dos
dados empiricos. A metodologia adotada neste artigo parte de uma abordagem
qualitativa, ja que propomos analisar discursos® de um licenciando por meio da
producdo de uma Bionas e da observagao dos elementos dialdgicos presentes nos
enunciados escritos. Para Flick (2013), esse tipo de pesquisa considera elementos

subjetivos, que denominamos de experiéncia de si.

Caracteristicas da analise do discurso

Partindo dos pressupostos de Volochinov (2017), trataremos neste tépico
sobre tema e significagdo. Em um primeiro momento, &€ preciso elucidar que todo
ato comunicativo parte das interagdes entre os sujeitos. A linguagem surge como
elemento fundamental nessa interagdo, visto que permite aos sujeitos construirem
possiveis sentidos e significados. Essa construgdo ocorre a partir de um processo
de enunciagao entre um tema e uma significagao — tema, como um estagio superior
da capacidade de dar sentidos; e significacdo, como um estagio inferior. Esses
elementos sao fundamentais para que possamos compreender a concepcao da
lingua na perspectiva bakhtiniana.

Quando se discute a linguagem, é preciso ressaltar que a lingua parte de
duas concepgdes: uma subjetiva, pautada em uma constituicdo historicamente
construida, em constante mudanga e permanente; e uma concepgao objetiva, em
que a lingua é regulada em sistematizagbes linguisticas, isentas de valores e
moderadas em normatizacées (VOLOCHINOV, 2017).

Desse modo, a linguagem € considerada um signo social e histérico que
permite aos sujeitos conferir sentido ao mundo com sua realidade. Esse sentido &
dado a partir das interpretacbes em que elementos sociais, culturais e econémicos,
de um determinado tempo, vao constituindo os sujeitos. Portanto, Voléchinov (2017)

considera a linguagem como dialégica, por avaliar esses elementos a partir da

> Voléchinov (2017) diz que o discurso € um evento cotidiano, Unico e ndo reiteravel e que deve ser
entendido em seu processo.
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manifestagdo da enunciagédo, de modo a configurar uma relagao dialogica.

Dessa forma, os enunciados® e a palavra sdo manifestados em estreita
relacdo com o locutor, carregados de sentido ideolégico. Volochinov (2017) concebe
a palavra como uma outra palavra. Nesse sentido, o individuo sempre carregara
discursos do outro.

No ambito da constru¢cdo de significados, a relagdo dialégica, conforme
concebida por Voléchinov (2017), adquire uma centralidade essencial. O processo
de interlocugédo € fundamental na constituicdo do sentido, evidenciando que as
palavras nao existem isoladamente, mas ganham significado na interagcdo entre
diferentes vozes e perspectivas. Nesse contexto, a relagdo dialégica com a
experiéncia de si é formada e transformada na relagéo dialégica com os outros, por
meio da linguagem e das Bionas compartilhadas.

Nesse ambito, a interagcdo constante entre as experiéncias individuais e as
vozes sociais presentes no didlogo, entrelagada a experiéncia de si, demonstra ser
um elemento crucial ndo apenas na tessitura dos significados, mas também na
compreensao da complexidade do processo comunicativo e identitario.

Dessa maneira, levando em conta a abordagem da perspectiva dialégica
inserida no discurso de acordo com Voléchinov (2017) e seu circulo, pretendemos
abordar a construgao de sentidos e significados a partir da escrita de Bionas. A
escolha dessa ferramenta tenciona sistematizar enunciados através da utilizagao
de Historias em Quadrinhos (HQ), textos, imagens, entre outros elementos
presentes nas Bionas, promovendo assim o desencadeamento de varios
enunciados e constituindo uma rede comunicativa marcada por signos.

Na premissa de Volochinov (2017), a linguagem tem a funcao de possibilitar
mediacdes entre o ser em dimensdes de mundo real e material, em uma vertente
ideoldgica. Nesse sentido, toda palavra enunciada é considerada um signo
ideoldgico e, por ter essa caracteristica, carrega consigo um significado. Essa
palavra é enunciada em um determinado contexto socio-histérico, e essa relagao

produz sentidos. Portanto, Voléchinov evidencia que, para compreensdo dos

8 O enunciado, para Bakhtin (2003), é considerado a maneira de representar determinada realidade.
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sentidos, € necessario investigar primeiro os significados das palavras. A palavra
comporta duas faces e € determinada tanto pelo fato de que procede de alguém
como pelo fato de que se dirige para alguém, constituindo justamente o produto da
interac&o do locutor e do ouvinte.

Na secdo subsequente, empenhamo-nos em elaborar sentidos durante a
interlocugcdo entre os enunciados, visando potencializar a construcdo de

significados.

Atribuindo sentidos e significados para compreensdao da relagdo entre
experiéncia de si, biodiversidade local e formacao de professores de ciéncias
e biologia

A Bionas “Nao somos um catalogo: professor de Biologia XY gay” surgiu a
partir da realizagdo da Caravana da Diversidade na Universidade Federal do Para
(Ufopa), em Santarém, PA, na qual foi realizada uma oficina pedagogica intercultural
com licenciandos em formacéo inicial em Biologia. O grupo de estudantes era
composto por jovens do interior de Santarém, além de indigenas e comunidades
ribeirinhas.

O grupo de professores realizou uma roda de conversa, problematizou o
ensino de ciéncias e buscou uma reflexdo sobre como o silenciamento esta presente
na formacdo. A oficina foi sistematizada em dois momentos: o primeiro, com
provocagdes a respeito da diversidade realizadas pelos professores e pelos
membros da caravana.

Em seguida, os professores apresentaram a plataforma digital com o objetivo
de provocar os estudantes a refletir sobre suas relagbes com sua localidade; e
aspectos identitarios e elementos da biodiversidade que pudessem ser relatados
como forma de narrarem para os mediadores as representacbes de si mesmos.
Seguidamente, um licenciando resolveu problematizar e externar sua biodiversidade
local e seu processo subjetivo de constituicdo até aquele momento — assim, a
Bionas foi construida em 2018 de modo a anunciar elementos identitarios de um

professor em formacao inicial em Ciéncias Biologicas frente ao seu territério,
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reduzido a uma caracterizacdo estereotipada e que pode reverberar em opressoes
identitarias. O formato escolhido da Bionas foi uma HQ.

Essa Bionas apresentada problematiza o aspecto regional e reflete sobre a
Amazobnia, especificamente a regido do Para, e também questdes relacionadas ao
género. Nesse sentido, o texto narrativo levanta elementos de uma opressao
regionalista, fundamentada na exploragao, por parte de outras regides do Brasil, dos
elementos culturais, sociais e econbmicos da regido, sendo muitas vezes
considerado como um grande catalogo de vendas. Além disso, a narrativa apresenta
a historia de vida de um jovem pobre e gay, criado em uma sociedade patriarcal em
uma cidade em que elementos culturais sao valorizados na vivéncia cotidiana dos
sujeitos. Esse jovem, estudante da licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Ufopa,
relata em seu texto narrativo a opressao vivenciada durante sua histéria de vida,
carregada de preconceitos que o silenciaram e o levaram a sofrimento por ele ndo
se enquadrar naquilo que as relagdes de poder consideram como correto.
Percebemos em seu discurso que o padrao praticado pela sociedade acaba
ocasionando cada vez mais preconceito e negag¢ao social. A voz da racionalidade
técnica, no seu processo de formagdo como professor de biologia, é encarada em
um certo momento pelo licenciando como aquilo que o mundo considera o correto,
ou seja, a dicotomia existente no campo da biologia também consiste em um fator
de exclusao e de silenciamento.

A seguir, na caixa de texto, apresentamos uma ocorréncia emocional e
assertiva do licenciamento diante dessa percepc¢ao, parte da Bionas “Nao somos um

catalogo!”, produzida em 2020.

Entéo quis gritar para todos e para o Brasil, ndo somos um catalogo!

O excerto “Entdo quis gritar para todos e para o Brasil, ndo somos um
catalogo!" sugere uma expressado de resisténcia contra a ideia de ser limitada a
simples categorias ou classificacdes, inferior a um desejo de afirmar a diversidade e

complexidade da identidade ou perspectiva em questao.
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Segundo Voléchinov (2017), a linguagem é essencialmente dialdgica e social,
carregada de significados que sao construidos através das interagdes entre os
individuos. A linguagem € um meio de transmitir informagdées e também uma
ferramenta para expressar visées de mundo, identidades e perspectivas unicas.

O trecho sugere uma tentativa de comunicagao intensa e emocional. O grito é
uma forma poderosa de expressar uma mensagem. Para Voléchinov (2017), o
sentido e o significado atribuidos no trecho sao polifénicos, ou seja, contém multiplas
vozes e significados. A pessoa que grita esta se dirigindo a fodos e ao Brasil, 0 que
implica uma interlocugdo com sujeitos outros. O trecho “n&do somos um catalogo” é
uma afirmacao de identidade. O uso do termo “catalogo” sugere uma rejeicaéo a ser
reduzido a uma lista de caracteristicas superficiais. Isso pode ser interpretado como
uma tentativa de afirmar a complexidade e a singularidade de quem esta falando,
indo de encontro a visdo reducionista.

As Bionas, como mencionado anteriormente, entrelagam elementos bioldgicos
e culturais. Nesse contexto, a frase pode ser relacionada com a ideia de que as
pessoas nao podem ser reduzidas a uma simples lista de caracteristicas bioldgicas
ou culturais. As Bionas, ao explorarem a experiéncia de si de maneira profunda,
podem transmitir a mensagem de que somos mais do que somatérios de partes
isoladas. Na formacédo de professores de ciéncias e biologia, a compreensao dos
sentidos e significados por tras da linguagem é crucial. Os educadores precisam
desenvolver a capacidade de reconhecer e apreciar a riqueza das vozes dos alunos,
indo além de visdes superficiais. Isso € especialmente importante em um ambiente
intercultural, em que diferentes perspectivas enriquecem o processo educacional.

A afirmacado “Entdo quis gritar para todos e para o Brasil, ndo somos um
catalogo!” ressoa profundamente na compreensdo da complexidade da linguagem e
revela como os sentidos e os significados s&o intrinsecamente construidos nas
interagbes sociais. Essa reflexdo dialoga de maneira significativa com a proposta
das Bionas, em que a experiéncia de si é explorada de maneira profunda e
intercultural na formacao de professores. A énfase na riqueza da experiéncia

pessoal e na diversidade cultural torna-se ainda mais relevante ao considerarmos as
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palavras transmitidas — de emocéo e resisténcia — em relagdo a exploracao da terra

e dos recursos naturais no proximo trecho, retirado da mesma Bionas.

Héa muito tempo eles usam nossa terra, tiram nossas riquezas e devastam o nosso mundo,
vém de todas as partes Egua. Tiraram do meu sustento para enriquecer, esqueceram que
existem familias, animais e plantas que necessitam viver. Maninhos, estamos cansados de
ver nosso paraiso morrer Paidégua. Agora eu vi, quem disse e quem deu permissao de
venderem minhas terras, em busca de comissdo. Ndo somos um catalogo!

Ao declarar “Ha muito tempo eles usam nossa terra, tiram nossas riquezas e
devastam nosso mundo”, o discurso evidencia uma preocupacgao profunda com a
conexdo entre a identidade, a terra e a sustentabilidade. Além disso, exibe uma
diversidade de vozes sociais que expressam preocupacdes em relacdo ao uso da
terra, a exploragao de recursos naturais e a degradagdo do meio ambiente. Segundo
Voléchinov (2017), a variedade de perspectivas presentes na fala, representando
diferentes grupos afetados por essas questdes, € uma caracteristica da polifonia
bakhtiniana.

Essa voz, que proclama contra a venda indiscriminada de terras em busca de
ganhos financeiros, ecoa a mensagem anterior de que ndo se pode reduzir a
experiéncia de si a um mero catalogo. Assim, uma narrativa coletiva de resisténcia
surge como uma resposta visceral a exploragao e ao desejo de preservar a terra, as
histérias e as singularidades dos sujeitos em diferentes territorios.

Percebemos, ainda, um chamado urgente para a preservagao da identidade e
da natureza e a mensagem central de que “ndo somos meros elementos em um
catalogo comercial”’, mas sim sujeitos ativos na construgdo de possibilidades de
integracdo do conhecimento cientifico com as vivéncias e memoérias através da
experiéncia de si.

Ainda, o recorte apresenta uma tensao entre aqueles que exploram recursos
para enriquecimento proprio e aqueles que enfatizam a necessidade de
sustentabilidade; e destaca os impactos sobre familias, fauna e flora. Essa tensao
entre diferentes pontos de vista € um exemplo da interacdo de vozes sociais no

discurso.
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No trecho, as mengdes “eu vi” e “estamos cansados” evidenciam a
complexidade do discurso. Isso se relaciona com a ideia de que cada voz traz
consigo uma perspectiva unica e € moldada pelas vozes e ideias do contexto social.

O trecho a seguir, retirado da mesma narrativa, reflete uma visao critica das
acdes de exploragdo e degradagcdo ambiental na regido do Para, na visdo do

estudante.

[...] se interessam de explorar nossa terra, de devastar nossa vegetacdo, de criar
hidrelétricas em busca de riquezas ignorando todo sentido da vida aqui existente. Para quem
reside fora do nosso Para, somos apenas um lugar de mato que ndo tem o que se
preocupar, trata-se de um lugar rico apenas para comprar e destruir por grandes
porcentagens em dinheiro, empresas até internacionais visam nosso patriménio para
culminar a devastagdo, e por acordos e promessas com conjuntura governamental sao
permitidos a matar varias e espécimes e com elas habitats de varios seres vivos.

Na perspectiva de Volochinov (2017), a compreensdao do sentido e do
significado do excerto anterior oferece uma analise enriquecedora das diferentes
vozes sociais que se entrelagam nessa Bionas. O conceito bakhtiniano de vozes
sociais refere-se a diversidade de pontos de vista, discursos e perspectivas
presentes em um texto. Aqui, as vozes sao distintas e representam diferentes atores
sociais envolvidos na exploragéo da terra no Para.

Ao destacarem a preocupagcdo com a exploracdo, a devastagcdo e a
construcédo de hidrelétricas, as vozes locais emergem como expressdes auténticas
das comunidades afetadas. Elas carregam o “sentido da vida aqui existente” e
sublinham a conex&o intrinseca entre a terra, o cenario e a vida local. Essa voz local
ressoa como uma resisténcia ao entendimento simplista de quem reside fora da
regiao e representa um protesto contra a visao reducionista que enxerga a regiao
apenas como um “lugar de mato”.

Por outro lado, as vozes do capitalista mercadolégico, que se manifestam na
busca de riquezas e na exploracdo dos recursos naturais, muitas vezes
desconsideram os elementos sociais, culturais, biolégicos e, principalmente, anulam
a experiéncia de si dos sujeitos que vivem nesses ecossistemas.

A referéncia aos “acordos e promessas com conjuntura governamental’

sugere uma dinamica complexa entre interesses privados e politicas
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governamentais, em que as decisdes sdo tomadas em prol do lucro, muitas vezes
em detrimento do meio ambiente e da vida local.

Assim, a polifonia reflete diferentes perspectivas sociais, em que o sentido e o
significado sdo construidos através do choque e do dialogo entre essas vozes, de
modo a proporcionar uma visdo na qual considerar a biodiversidade local e os
elementos sociais e culturais torna-se uma resposta contra a hegemonia opressora
que por muitas vezes silencia a experiéncia de si dos povos sociais, ou seja, existe

nesses discursos uma contrapalavra.

Cada um dos elementos significativos isolaveis de uma enunciacdo e a
enunciagdo toda s&o transferidos nas nossas mentes para um outro
contexto, ativo e responsivo. A compreenséo é uma forma de dialogo; ela
esta para a enunciagao assim como uma réplica esta para a outra no
didlogo. Compreender é opor a palavra do locutor uma contrapalavra
(VOLOCHINOV, 2017, p. 232).

Um outro elemento evidenciado na Bionas analisada € o silenciamento da
biologia em relacéo a falta de incorporagdo em seus curriculos da biodiversidade
local, do saber popular e da experiéncia de si. E o que aparece no trecho destacado

a seguir.

Eu ndo estudei as plantas, ou animais da minha Regido Norte, mas aprendi o que eu
nunca vi, mas que os poderes maiores determinaram para que eu aprendesse, pois é
importante para eles, mas e quanto aos meus espécimes e a minha rica vegetagdo?
Apenas ignoram. Minha fala é errada, meu bicho ninguém se importa em conservar, a
biologia fica delimitada em docentes que se calam e aprendem a obedecer a um sistema
falho, que tira o conhecimento regional, e ndo aproveitam o saber popular.

Na perspectiva de Voléchinov (2017), o excerto revela a interacdo dinamica
entre diferentes vozes sociais e oferece uma visdo unica sobre a biodiversidade
local e a experiéncia de si. A voz narrativa expressa uma frustracdo profunda e
destaca a lacuna entre o ensino formal e a riqueza ndo explorada da regido. A
auséncia de estudo das plantas e dos animais da regido Norte sublinha a
desconexao entre o conhecimento académico e a realidade local e ressalta o

distanciamento entre os saberes formais e as experiéncias de vida.
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Ao abordar a aprendizagem de algo “que nunca vi’, o texto destaca a
imposigao externa de conhecimentos adquiridos a vivéncia cotidiana e evidencia um
conflito entre as imposi¢cdes dos “poderes maiores” e a valorizagdo da experiéncia
pessoal. Essa tensdo entre as vozes da autoridade e a voz individual reflete a
complexidade da construgcédo do sentido e do significado, em que a imposi¢gao de um
conhecimento externo muitas vezes ignora a riqueza da biodiversidade local e a
sabedoria acumulada ao longo das geracgdes.

A critica a negligéncia em relacdo aos “espécimes” e a “rica urbanizagdo”
destaca a marginalizagao da biodiversidade local e evidencia a desconexao entre a
academia e o conhecimento arraigado na experiéncia da comunidade. A voz do
autor desafia a validade do conhecimento tradicionalmente valorizado e destaca a
inadequacao do processo de formacdo de professores de ciéncias e biologia em
aproveitar o saber popular e integra-lo ao curriculo.

A experiéncia de si surge como uma narrativa unica, marginalizada pelo
sistema que falha em refletir e incorporar plenamente a biodiversidade local e o
saber popular, o que resulta em uma rica e complexa trama de vozes em conflito.

A abordagem de Jorge Larrosa sobre a experiéncia de si pode ser
relacionada ao excerto mais recentemente mencionado, especialmente no que diz
respeito a forma como o jovem licenciando expressa sua vivéncia e identidade em
relacdo ao conhecimento, a biodiversidade local e ao seu processo de formacao.
Larrosa (2002 p.23), em suas reflexdes, destaca a ideia de que a experiéncia ndo é
apenas um conjunto de vivéncias objetivas, mas sim uma forma de se relacionar
com o mundo, uma construgao subjetiva e unica.

Ao afirmar “Eu nao estudei as plantas, ou animais da minha Regido Norte,
mas aprendi o que eu nunca vi’, o autor da Bionas esta, de certa forma,
descrevendo sua experiéncia de aprendizagem e estabelecendo que sua relagao
com o conhecimento vai além da mera instrucdo formal. Isso vai ao encontro da
ideia de Larrosa sobre a experiéncia como algo pessoal e subjetivo, que se

desenvolve a partir das interagdes dos individuos com o0 mundo.
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A critica a imposi¢gado de conhecimento externo e a expressao de frustragédo
quanto a negligéncia em relagdo a “rica vegetacdo” e aos “espécimes” também
estdo alinhadas com a perspectiva de Larrosa sobre como as experiéncias séo
moldadas pelas relagdes de poder e pelas imposi¢cdes sociais. O autor da Bionas
parece questionar a validade e a legitimidade do conhecimento que lhe é imposto e
defender uma abordagem intercultural a biodiversidade local.

No contexto de Larrosa, a experiéncia de si seria a maneira como o autor da
Bionas se posiciona diante dessas imposi¢cdes, como ele constroi sua identidade em
meio a essas narrativas educacionais e sociais. A resisténcia expressa na Bionas
pode ser vista como uma tentativa de reivindicar a experiéncia propria em
contraposicdo a uma narrativa hegemoénica que desconsidera a riqueza da

biodiversidade local e dos saberes populares.

Consideragoes finais

Ao considerarmos os sentidos e os significados construidos a partir dos
enunciados da Bionas analisada neste artigo, percebemos que a sistematizacédo de
textos narrativos é ferramenta que permite o dizer sobre si, sobre o outro e sobre
sua biodiversidade a partir de sua experiéncia de si.

Como destacado a experiéncia de si € fundamental para a construgdo do
conhecimento e proporciona uma conexao mais profunda entre o individuo e os
conceitos cientificos. Nesse contexto, as Bionas emergem como um recurso eficaz
para a expressdo e reflexdo sobre essas experiéncias e permitem que os
licenciandos n&o apenas compreendam a biodiversidade local, mas também
internalizem seu papel como futuros facilitadores do aprendizado cientifico.

A convergéncia das Bionas com a biodiversidade local na formagéo de
professores de ciéncias e biologia ressoa com a perspectiva de construgdo de
conhecimento, que integra a experiéncia de si dos licenciandos com a
biodiversidade local de suas comunidades e possibilita um processo formativo mais

contextualizado e alinhado com as realidades locais.
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Essa abordagem centrada na experiéncia de si e na biodiversidade local
amplia a compreensédo dos licenciandos e também se alinha com os apelos para
uma formacgao de professores emancipatéria, que reconhece e valoriza os saberes
locais e as narrativas pessoais, carregadas de memorias, culturas, afetos e
sensibilidade para as discussdes emergentes sobre como lidar com as
problematicas ambientais e sociais de suas comunidades.

A busca por um processo formativo menos silenciador ressalta a necessidade
de considerar as subjetividades e singularidades de cada sujeito em formacao. Isso
implica em romper com abordagens uniformes e padronizadas e permite que as
vozes individuais se expressem plenamente. Além disso, a atencao as vivéncias e
as culturas torna-se um pilar fundamental nesse processo. Ao integrar elementos
sociais, historicos e culturais, a formacao de professores torna-se mais conectada e,
consequentemente, mais relevante e impactante. Isso ndo apenas enriquece a
pratica docente, mas também contribui para a preservagao e valorizacdo das
diversas manifestagdes culturais presentes na comunidade.

Assim, ao adotarmos essa abordagem mais holistica e sensivel, estamos
formando professores e agentes de transformagdo social. Essa abordagem adia
simbolicamente o fim do mundo — em uma referéncia a crise ambiental iminente — e
representa um compromisso ativo em construir um futuro mais sustentavel e

equitativo por meio da educacéo.
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