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LAS REPERCUSIONES DEL PIBID EN LA FORMACI()N INICIAL DE
PROFESORES: UNA REFLEXION SOBRE LA TEMATICA INDIGENA EN EL
AULA

BATISTA, Vanessa Souza'

RESUMO

O presente artigo apresenta o planejamento, desenvolvimento e os resultados obtidos com o
projeto “Diversidade e identidade indigena brasileira: uma abordagem entre o presente e o
passado”. Trata-se de uma das atividades realizadas pelo Programa Institucional de
Iniciacao a Docéncia (PIBID), da area de Histéria da Universidade Federal de Alfenas
(UNIFAL-MG). O projeto foi desenvolvido no primeiro semestre de 2015, com alunos do 8°
ano do Ensino Fundamental e do 1° e 2° ano do Ensino Médio de uma Escola de Educagao
Basica da cidade de Alfenas-MG. O processo de elaboragdo das atividades até sua
aplicacdo permitiu compreender a importancia da experiéncia em sala de aula
proporcionada pelo PIBID. Logo, o programa contribuiu para a melhor preparacdo dos
licenciandos para a futura atuagéo na educacao.
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RESUMEN

En este articulo se presenta La planificacion, desarrollo y resultados obtenidos con El
proyecto "Diversidad e identidad indigenas de Brasil: una aproximacion entre el presente y
El pasado." Esta es una de Ias actividades llevadas a cabo por el Programa Institucional
Introduccidon a La Ensefianza (PIBID),del area de Historia de La Universidad Federal de
Alfenas (UNIFAL-MG). El proyectofuedesarrollado durante el primer semestre de 2015, con
los Estudiantes del 8° grado de laescuela primaria y 1° y segundo afo de laescuela
secundaria de una escuela de Educacion basica de laciudad de Alfenas-MG. El proceso de
elaboracion de lasactiidades hasta su aplicacion permiti6 comprender La importancia de La
experiéncia en el aula proporcionada por el PIBID. Asipues, el programa contribuy6é a
preparar mejor a los estudiantes para La accion futura en La educacion.

Palabras clave: PIBID; Lascuestiones indigenas; La formacion inicial;
Ensefianzaaprendizaje.
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O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), de acordo com a
Portaria n° 72 de 9 de abril de 2010, foi uma iniciativa para o aperfeicoamento e a
valorizagdo da formacdao de professores para a educagao basica. O PIBID
possibilitava a insergao dos licenciandos no contexto das escolas publicas, desde o
inicio da sua formagdo académica. Para tanto, o programa oferecia bolsas
distribuidas nas diversas areas dos cursos de licenciatura, para alunos e professores
da graduagao, assim também como para professores da educagao basica da rede
publica. Por meio dessa parceria, entre a universidade e a escola, era possivel o
desenvolvimento de atividades didatico-pedagdgica, na qual o bolsista de Iniciagéo a
Docéncia possuia a orientacdo de um docente da licenciatura e do professor da
escola participante. Sendo, dessa forma, os principais objetivos do programa a
valorizacdo do magistério, contribuindo para elevara qualidade da formacéao inicial
de professores nos cursos de licenciatura e promover a integragao entre educagao
superior e educagao basica (BRASIL, 2010).

O PIBID da area de Histéria da Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL-MG) teve
inicio em 2011 com o desenvolvimento de atividades com duas escolas publicas da
cidade de Alfenas-MG, reuniu 14 licenciandos subdivididos em dois grupos. Os
numeros cresceram significantemente, no ano de 2015 eram dois coordenadores de
area, quatro escolas publicas parceiras, com um supervisor em cada e a
participacao de 24 bolsistas de iniciagdo a docéncia. As atividades desenvolvidas
pelo grupo perpassavam, além de uma carga horaria na escola, encontros semanais
com o coordenador e quinzenais com a supervisora. Nessas reunides discutiam-se
os projetos a serem implantados nas escolas, realizava-se a leitura e discussao de
textos, quais contemplavam questdes voltadas ao ensino aprendizado e também
referenciais tedricos as propostas a serem desenvolvidos. Assim sendo, tornou-se
um espacgo que favorecia o debate e a troca das experiéncias vivenciadas na sala de
aula.

No primeiro semestre de 2015 trabalhou-se, na subarea Histéria do Pibid UNIFAL-
MG, o projeto “Diversidade e identidade indigena brasileira: uma abordagem entre o
presente e o passado”. A proposta consistia em apresentar aos alunos a diversidade
da comunidade indigena, apontando a agcdo desse grupo na historia do Brasil e

principalmente permitir uma reflexdo sobre sua atuagao e principais demandas no
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tempo presente. A partir da elaboragao e desenvolvimento desse projeto foi possivel
identificar as contribuigbes que a experiéncia vivenciada como bolsista de iniciagao a

docéncia acarreta para a formagao inicial de professores.

A fim de contemplar essas questdes, o presente artigo foi estrutura em trés partes.
Primeiramente foi apontada a construcédo do projeto, como foi identificada a
necessidade de trabalhar com a tematica indigena, a sua justificativa e o referencial
utilizado. Posteriormente, foi discutido o desenvolvimento das atividades nas salas
de aula, os objetivos pretendidose a metodologia utilizada. Na terceira parte
realizou-se uma discussao sobre os resultados obtidos com a aplicagao do projeto,
tendo como reflexao principal a identificacdo de como esse processo repercutiu na

formacao inicial de professores.

A CONSTRUGAO DO PROJETO

O ensino da tematica indigena é garantido pela Lei n° 11.645 de margo de 2008, que
estabelece a obrigatoriedade no ensino fundamental e ensino médio, do estudo da
histéria e cultura afro-brasileira e indigena, com o intuito de abordar as
etnias indigenas na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicbes na area social, econémica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.
Mesmo com essa ressalva legal foi possivel perceber, por meio da observacgao das
aulas ministradas pela supervisora, analise do livro didatico da escola e diagndéstico
realizado com os alunos, que pouco sobre a tematica era discutida na escola.
Quando discutido, normalmente cabia ao indio a relagdo com o exdético e o

congelamento de uma imagem relacionado ao século XVI.
A partir dessas constatagbes foi elaborado o projeto “Diversidade e identidade

indigena brasileira: uma abordagem entre o presente e o passado” que teve como
objetivo apresentar aos alunos a diversidade da populagao indigena, com o intuito
de romper com a visdo homogeneizada construida nos livros didaticos. Trabalhou-se
em uma perspectiva de passado/presente, a fim de possibilitar a compreensao dos
alunos sobre a atuagao dos indigenas atualmente no Brasil, suas lutas e conquistas.
Para tanto, optou-se por um foco nas etnias localizadas na regido de Minas Gerais,

aproximando a tematica a vivéncia dos discentes.
Outra justificativa para essa proposta € que durante muito tempo, os indigenas

foram considerados povos sem perspectiva histérica. Henri Moniot (1979) apresenta
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que a Historia, por um longo periodo, esteve restrita ao continente europeu. Todos
os demais povos ndao eram considerados como possuidores de histéria, foram
compreendidos como selvagens que nao fizeram nada de notavel, antes da chegada
dos brancos e da civilizagcdo. Essas ideias e justificativas impediram que a
curiosidade historica tivesse espacgo. Os poucos que se interessavam em trabalhar
com essa tematica apontavam a falta de fontes, pois os povos néo-europeus nao
possuiam escrita e sua tradicdo oral ndo era considerada. Apenas no final do século

XX foram mudadas as condicbes em torno das populagdes nao europeias.
No Brasil, a historiografia cometeu varios esquecimentos e equivocos no que se

refere ao indigena. Ao longo do século XX, como pontua José Freire (2010), os
indigenas foram considerados como um bloco homogéneo, como se fossem uma so6
cultura. Concebeu-se uma ideia de um “indio autentico”, que estava preso ao século
XV e que néo fazia parte da identidade brasileira. Assim também, associaram a
imagem dos indigenas a povos atrasados, selvagens, entre outros esteredtipos.
Logo, se ignorou as diversidades de etnias, religido, linguas e a complexidade da

cultura e das praticas sociais indigenas.
Henri Moniot (1979) ressalta que todas as sociedades que sofreram a dominagao

ocidental, total ou parcial, foram abaladas, modificadas, decompostas, inseridas nos
ritmos unificadores de um histéria mundial. Porém, também foram atores, sujeitos de
tomadas de iniciativa, de reestruturagdes, segundo modalidades e em conjunturas
bastante variaveis. E possivel distinguir as sobrevivéncias, as ressurgéncias apds o
processo colonial, os conservadorismos deliberados, os empréstimos impostos, as
reinterpretagdes, as inovagdes. Para esclarecer corretamente as tendéncias que se
esbocavam antes que o Ocidente as desviasse, as profundas continuidades e as
verdadeiras rupturas, € necessario confrontar constantemente as épocas
contemporanea, colonial e pré-colonial. Sendo cada uma, a sua maneira, um

documento para as outras.

Nesta mesma perspectiva, John Manuel Monteiro (1995) aponta que cabe a histéria
indigena no Brasil recuperar o papel histérico desses atores na formagdo das
sociedades e culturas do continente. Sendo necessario reverter a omissao e a visao
que os enquadra como vitimas de poderosos processos externos a sua realidade.

Para o autor é preciso uma nova bibliografia, que contribua para ampliar a

visibilidade dos povos indigenas, numa histéria que sempre os omitiu, como também
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revelar as perspectivas destes mesmos povos sobre seu proprio passado, incluindo

visdes alternativas do contato e da conquista.

A partir dessas discussoes foi possivel elaborar o projeto considerando a figura do
indigena como sujeito histérico. Ressalta-se que sdo povos presentes na sociedade
brasileira atualmente e que por meio de novas formas de expresséo politica, tais
como as organizagoes indigenas, reivindicam e reconquistam direitos historicos.
Consequentemente, uma das discussdes importante a realizar-se com os alunos foi
sobre o movimento indigena. Pois esses povos apresentam um conjunto de
resisténcias que correspondem a um processo longo, ora de enfrentamento, de
carater fisico e cultural assumindo, segundo Rosa Helena Dias da Silva (2000), ora
de relacionamento, utilizando a diplomacia. Segundo a autora, seus direitos
conquistados sao resultado de muita luta. Enquanto povos diferenciados, os
indigenas buscaram construir relagées de interagdo com a sociedade e o Estado,

para que assim pudessem efetivar a “cidadania indigena”.

Além de abordar a diversidade e a resisténcia dos grupos indigenas ao longo do
processo histérico buscou-se no planejamento das aulas, maneiras de expor aos
alunos que trabalhar a tematica indigena exige o respeito ao outro, ao diferente.
Como Nestor Garcia Canclini (2005) apresenta, € necessario averiguar como
culturas diferentes coexistem, chocam ou se ignoram a cultura comunitaria. Partindo
da perspectiva da interculturalidade é necessario prestar atengdo as misturas que
vinculam os grupos, considerando as diferengas e as fusdes. Sendo dessa forma, a
finalidade do projeto, a interferéncia na realidade do aluno para que se compreenda

e reflita a importancia de respeitar a identidade indigena.

O DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

As atividades foram desenvolvidas no primeiro semestre de 2015 com alunos do 8°
ano do ensino fundamental, 1° e 2° ano do Ensino Médio, tiveram duracao de trés
meses, sendo uma aula semanal em cada sala. O projeto consistiu em trés etapas,
primeiramente foi realizado um diagndstico inicial para compreender as principais
representacdes dos alunos sobre os indigenas. A partir do que foi apresentado por

eles foi construida quatro aulas expositivas. Posteriormente, na terceira etapa, os
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alunos foram separados em grupos e se sugeriu que eles produzissem um material
para apresentar aos colegas.

O diagnéstico inicial aconteceu em dois momentos. Primeiramente foi feita a
seguinte pergunta aos alunos: “Quando vocés pensam em ‘indigenas’, quais as
primeiras ideias que surgem na cabeca de vocés?” Tudo que os alunos disseram foi
escrito no quadro e eles anotaram as palavras no caderno. Em um segundo
momento, os alunos receberam uma folha com quatro imagens, todas elas
continham indigenas em diferentes situagdes, na escola, trabalho, faculdade e um
jogador de futebol. A ideia era que os alunos construissem um texto a partir da
analise das imagens. Mais nenhuma informacdo foi dada, para nao intervir na
representacdo que os alunos continuam do indigena e que deveriam aparecer no
texto.

Ao realizar tal diagndstico inicial, o propoésito era identificar o conhecimento prévio
dos alunos sobre os indigenas. Para tanto, os alunos nao tiveram nenhuma
informagéo sobre a tematica, buscou-se que eles expressassem, seja na forma oral,
seja na forma escrita, suas representagbes sobre esses povos. Tendo como
referencial Lev Vygotsky (1977) considerou-se que a aprendizagem nao se inicia na
idade escolar, mas muito antes dessa e para o melhor desenvolvimento das
atividades seria imprescindivel partir do que os alunos ja sabiam sobre o assunto.
Mesmo que o conhecimento dos discentes fosse baseado em esteredtipos, a partir
deles seria possivel propor uma abordagem que possibilitasse um novo
entendimento sobre os povos indigenas.

Como resultado do diagndstico, as primeiras associagbes ligadas a imagem dos
indigenas feitas pelos alunos foram: flecha, danga da chuva, pintura facial, ritual,
aldeia, pena, Amazonas, ndo usam roupa, mandioca, peixe. De um modo geral,
percebeu-se que os discentes possuiam uma dificuldade em pensar “o que significa
ser indio no Brasil”, ndo conseguiram compreender a organizagédo indigena sem
utilizar os padroes da sociedade em que viviam. O mesmo foi reforcado na produgao
dos textos, em que uma grande parcela dos alunos apresentou a dicotomia entre
progresso/pobreza. Eles compreenderam os indios como pobres que precisavam
sair de suas aldeias para ir estudar, trabalhar, depois voltar para ajudar aos demais.

Houve também uma forte ideia de falta de vestimenta e que dentro da comunidade
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indigena existia uma hierarquizagdo. Alguns expressaram uma idealizacédo do indio,
como um exemplo a ser seguindo, pois mantém um forte contato com a natureza.

O diagnéstico confirmou que, como apresenta Eduardo Viveiros de Castro (2006),
existe uma visao estereotipada do indio com cocar de penas, arco e flecha e isolado
na floresta. O autor aponta que € necessario discutir e compreender, que o indio é
um membro pertencente a uma comunidade indigena, que é constituida com as
relacdes de parentesco ou de vizinhanca, por meio de lacos histérico-culturais. E
parte de um estado de espirito, de “um modo de ser e ndo um modo de aparecer”
(p.03), independe do indio que vive isolado ou do indio que teve contato
intermitente. Tais questdes foram consideradas para se pensar o desenvolvimento
das demais atividades, com o objetivo de romper as representacdes
homogeneizadoras dos alunos.

A partir do que os discentes apresentaram foi planejado quatro aulas expositivas que
contemplasse as principais questdes apontadas no diagnostico inicial. Em uma
perspectiva de presente e passado buscou-se abordar tematicas relacionadas a
resisténcia indigena, a diversidade dos povos e as suas principais demandas atuais,
pautando o movimento indigena e questdes como a demarcacgao de terras.

A primeira aula consistiu em realizar uma discussédo sobre a diversidade indigena.
Em um primeiro momento foi feita a leitura das palavras que os alunos apresentaram
no diagndstico. Posteriormente, assistiram ao video da série indios no Brasil “Quem
sao eles?” Pediu-se para que os alunos observassem o video pensando as palavras
lidas e apresentadas por eles. Na ultima etapa da aula realizou-se uma discussao, a
intencdo era considerar até que ponto as ideias apontadas pelos discentes, tais
como: “indio é tudo igual’, “ndo tem celular’, “ndo vaia escola” e demais
esteredtipos, de fato, se sustentavam em meio a diversidade da comunidade
indigena brasileira. O video permitiu compreender a diversidade tanto nas formas de
vestir, comportamento, como na lingua e na cultura, sendo inviaveis generalizagées.
Na segunda aula trabalhou-se duas musicas: “EjuOrendive” do grupo de rapBréMc’s,
composta por integrantes Guarani Kaiowa, e “A vida é desafio” do grupo Racionais
Mc’s. Considerando Arnaldo Contier (2005) que aponta que o rap é uma forma de
resisténcia as diferentes formas de desigualdade e exclusdo social presentes na
sociedade brasileira. Pretendeu-se apresentar a apropriagdo dos indigenas do rap,

como uma forma de denuncia e luta. Além de ouvir as musicas realizou-se a leitura
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das letras, com o propdsito de evidenciar aos alunos as reinvindicagbes desses
grupos distintos. Pois, como reforca Geni Rosa Duarte (1999) a condigdo do
excluido ¢ um forte ponto no discurso do Rapper e surge como um objeto de

reflexdo e denuncia.
Na terceira aula foi discutido sobre a demarcagdo de terras indigenas, com a

exibicdo do video “Nossas Terras”, da série indios no Brasil. O intuito da aula era
possibilitar a compreensdo dos alunos, sobre o processo legal de aprovagao da
posse da terra indigena, apresentando os 6rgaos governamentais importantes para
os indios, tal como a Fundagdo Nacional do indio (FUNAI). Realizou-se também
uma analise das leis envolvidas na demarcacdo de terras, principalmente a
Constituicdo Federal de 1988 e o Estatuto do indio. Posteriormente, na quarta aula,
disponibilizou-se para os alunos duas reportagens sobre o movimento indigena, uma
da década de 1980 e outra de abril de 2015, a fim de abordar as principais
demandas do grupo nos ultimos 35 anos. Foi feita a leitura das reportagens e
posteriormente os alunos responderam um questionario, que foi utilizado para

averiguar a apropriagao deles sobre a tematica abordada.
Apés essas aulas, de carater mais expositivo, pensou-se em finalizar o projeto

abrindo espago para o protagonismo dos alunos em um trabalho em equipe. A
finalidade dessa atividade seria aprodugao de materiais didaticos pelos alunos, para
futura apresentacédo aos colegas do tema discutido. Nessa perspectiva pedagdgica
considerou-se como referencial Maria Teresa Mantoan (2001), que aponta que o
trabalho em equipe € um método que possibilita a cooperacao, estimula os alunos a
compartilharem saberes e habilidades, além de desenvolverem autonomia. Pois por
meio do trabalho coletivo e diversificado os alunos teriam liberdade para a discussao
e para escolher uma abordagem especifica sobre a tematica indigena.

Para tanto, na terceira etapa,em cada uma das salas, os alunos foram divididos em
trés grupos, cada um ficou com uma etnia indigena de Minas Gerais: Maxacali,
Patax6 e Krenak e uma bolsistas de iniciagao a docéncia responsavel. O intuito era
romper com a ideia da existéncia de uma mesma cultura indigena, possibilitando o
contato dos alunos com um povo especifico. Tais atividades se desenvolveram em
trés aulas, nas quais os discentes estiveram fora da sala. Os grupos se reuniram na
quadra esportiva da escola, por ser um espago amplo que possibilitava a melhor

organizagdo das equipes para a discussdo e produgdo de materiais.Como cada
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grupo trabalhou com uma etnia diferente a ultima aula do projeto seria para a

apresentacao de cada uma das equipes.

RESULTADO E DISCUSSAO

Inicialmente os alunos mostraram-se resistentes a tematica indigena. Alguns
demonstraram incomodo com a presenca de pibidianos na sala e com a tematica
escolhida, “Pibid de novo? Falar de indio? Por que nao falam de outra coisa?’
(alunos do 8° ano). A partir dessa fala foi necessario refletir sobre o projeto
elaborado. Percebeu-se que o tempo de trés meses era muito extenso e também
eram necessarias adaptacdes e modificagcdes conforme as particularidades de cada
sala.As mesmas atividades para trés turmas totalmente distintas(8°, 1° e 2° do
Ensino Médio), ndo estavam funcionando. Varias questbes foram melhores
trabalhadas e aprofundadas com as turmas do Ensino Médio, enquanto no 8° ano,
por ser uma sala mais infantilizada, eles preferiam atividades que envolvessem
colorir e desenhar, o que levou a adaptar algumas aulas.

Destaca-se que em uma das aulas sobre o processo de demarcacéao de terras, no 1°
ano do Ensino Médio, as discussdes foram conduzidas pelos proprios alunos. Alguns
se posicionaram contrarios ao processo de demarcagao, considerando-o injusto,
uma das alunas disse: “Eu ndo concordo com isso! Pois se eu tenho uma terra que
comprei com meu dinheiro, tenho que sair de la por que os indios querem ela? Eu
acho errado!”. Esses posicionamentos contribuiram para o desenvolvimento da aula,
pois os alunos expressaram o que realmente pensavam e foi a partir disso que se
buscou romper com essa visdo. Para tanto, apresentou-se aos alunos uma nova
forma de compreender esse processo, fundamentadas nas relagdes historicas entre
indigenas e ndo indigenas sobre o direito a terra no Brasil. Dessa forma, como
apontado por Valesca Giordano Litz (2009) esse processo de ensino e
aprendizagem teve como principal objetivo o desenvolvimento e aprofundamento da
criticidade dos alunos.

Para além da relacdo com a escola e os alunos, € necessario ressaltar que o
projeto, desde sua elaboracéo até sua finalizagao, exigiu muito estudo por parte dos
bolsistas de iniciacdo a docéncia. Foram necessarias muitas leituras, organizagao de

seminarios e discussdes com professores que trabalhassem especificamente com a
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tematica indigena. Durante seu desenvolvimento os alunos trouxeram novas
questdes, consequentemente essas demandas mobilizaram novas reflexdes sobre a
tematica e sua forma de trabalho no espacgo escolar. A aplicagéo do projeto também
possibilitou perceber que o preconceito e o esteredtipo formado sobre o assunto néo
acabaram simplesmente por que foi feita uma discussao. A experiéncia no PIBID
permitiu compreender que esse € um processo lento, que as vezes se vé poucos
resultados imediatos.

Destaca-se que também € possivel identificar alguns acertos. A aula que discutiu a
musica “Eju Orendive” do grupo BroMc’s, foi um sucesso. O que a principio gerou
um estranhamento, foi o caminho que viabilizou que os alunos rompessem com
ideias estereotipadas sobre os indigenas, compreendendo tratar-se de um grupo
diversificado. Segundo Sandra Santos (1999) o Rap como um recurso didatico ainda
€ pouco utilizado, uma vez que ha preconceito e esteredtipos relacionados a esse
estilo musical com o uso de drogas e a violéncia. As criticas de muitos profissionais
em relagdo a esse recurso nas salas de aula sédo inegaveis, porém, a autora destaca
que estudos apontam que nas escolas em que o Rap foi utilizado como recurso
didatico houve uma identificacdo significativa por parte dos alunos. Foi possivel
identificar uma aproximacido dos discentes ao compreender a propria historia, se
tornando uma ferramenta para elucidar a criatividade e também o carater critico dos
mesmos. Essa consideracao se faz necessaria, pois, de fato, foi o que aconteceu na
aplicacao da atividade referente a tematica indigena.

Outra consideragao pertinente trata-se de ressaltar a importancia e a dificuldade em
nao se trabalhar com aulas expositivas. Na terceira etapa, em que os alunos se
reuniram em equipe para produziram materiais, foi muito desafiador trabalhar fora do
ambiente da sala de aula. Houve alguns casos de indisciplina, sendo muito dificil
manter o controle e o foco nas atividades a serem desenvolvidas. O trabalho em
equipe também foi comprometido em algumas salas. Os alunos apresentaram
relativa dificuldade em tomar iniciativa enquanto grupo para produzir algo,
demonstrando talvez, o pouco espago que possuem na sala de aula para a
participacao efetiva nas atividades. Para além dessas dificuldades, foi possivel
perceber um engajamento de alguns alunos, que se esforgaram em refletir sobre a

tematica e buscaram a produgdo de materiais. Como resultados finais do projeto
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foram produzidos duas maquetes, uma da aldeia Krenak e outra da aldeia Maxacali,
dois videos sobre essas aldeias e cartazes sobre os Pataxo.

Apds a execugdo do projeto todos sairam transformados, alunos, professores e
bolsistas de iniciagdo a docéncia. Mesmo que os esteredtipos ndo acabaram de
imediato, um movimento teve inicio, possibilitando uma reflexdo sobre os povos
indigenas, principalmente os presentes no estado de Minas Gerais.E dentro de um
propésito maior, o projeto possibilitou ressaltar a importadncia de conhecer outra

cultura.
CONSIDERAQ()ES FINAIS

O projeto sobre os povos indigenas encontrou resisténcias por parte dos alunos,
mostrou-se falho em alguns aspectos e nenhuma aula saiu exatamente como
planejada. Tais erros e dificuldades sdo inegaveis, porém, além disso, foi possivel
identificar resultados muito positivos referentes a compreensao dos alunos sobre a
tematica. Na maior parte das aulas os discentes se mostraram participativos,
contribuiram em muitas discussdes, mesmo que embasados em um conhecimento
estereotipado, tais posicionamentos foram a forca motriz que proporcionaram
reflexdes mais aprofundadas. Destaca-se também a importancia de se aproximar a
tematica a vivencia dos alunos, o que aconteceu ao se trabalhar com povos
indigenas situados da regido de Minas Gerais, gerou um interesse e uma
significagdo maior aos discentes.

Os imprevistos e erros exigiram dos bolsistas de iniciacdo a docéncia rever
constantemente a finalidade da proposta. Foi necessario ao longo do semestre
repensar as aulas, considerar as particularidades de cada sala, assim também a
forma das atividades e a maneira de lidar com os alunos, foi preciso se reinventar
constantemente. Todo esse processo ressalta a importancia da experiéncia em sala
de aula, os transtornos, erros e acertos, s6 foram possiveis de serem identificados
com o desenvolvimento diario do projeto. Estar em sala de aula, lidar com os alunos,
compreender a organizagao da escola configurou-se como um espago de grande
conhecimento e amadurecimento profissional. Disso, ressalta-se a importancia do

PIBID enquanto proporcionador dessa experiéncia.
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De fato, a analise do desenvolvimento desse projeto permitiu compreender o

alcance dos obijetivos pretendidos pelo PIBID. A integragao entre educagao superior
e educacgao basica ocorreu de varias formas, rompendo com a imposicdo da
primeira sobre a segunda. O projeto nasceu de uma demanda da escola e foi
elaborado em parceira entre supervisora, licenciandos e coordenador de area, o que
criou um espago de trocas de experiéncias e aprendizagens. Desenvolver as
atividades, identificar os resultados positivos consolidou-se como um grande
incentivo a docéncia e a valorizagdo do magistério, elevando a qualidade da

formacao inicial de professores nos cursos de licenciatura.
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