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A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) mesmo se constituindo como uma
modalidade de ensino, a partir da LDB n°® 9394/96, ainda traz uma série de desafios:
desde romper com a visdo da EJA dentro de uma perspectiva compensatéria e ndo
como um direto, o ndo reconhecimento das especificidades dos sujeitos que estao
inseridos nesta modalidade e a falta de formacao especifica dos educadores.

Muitos dos profissionais que atuam na educacao de jovens e adultos nao
tiveram a formacdo adequada nos cursos de pedagogia ou nos cursos de
magistério. A formacdo académica ainda € exigua, visto que grande parte das
universidades brasileiras ndo oferece nenhuma disciplina nos cursos de Pedagogia
voltada para atuacdo nesta modalidade e, quando esta ja faz parte da grade
curricular, muitas vezes, s6 aparece no final do curso, ndo conseguindo aprofundar
nas questdes politicas e pedagdgicas da modalidade. O mesmo ocorre nos demais
cursos de licenciatura, pois a maioria direciona o olhar do futuro professor para a
educacdo de criancas e quando existem disciplinas de EJA, estas sao eletivas ou
optativas. A auséncia destas discussdes nos cursos de formacgdao inicial traz grande
fragilidade para a atuagdo docente e faz com que os professores tenham como
primeiro contato com a EJA a prética de sala de aula.

A auséncia de discussao da EJA nos espacos formativos soma-se a falta
de materiais didaticos a serem utilizados em salas de aula, principalmente quando

atuam na alfabetizacdo. Muitas vezes, o alfabetizador reproduz atividades
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adaptadas de antigas cartilhas de alfabetizacdo de criancas, e trazem palavras
repetitivas, descontextualizadas e esvaziadas de sentindo, sem buscar construir uma
reflex@o critica e sem levar em consideragao os sujeitos envolvidos no processo e 0s

conhecimentos que esses trazem, como ressalta Moura:

Sem a devida qualificacdo, os professores passam a desenvolver a pratica
pedagégica ignorando as especificidades e peculiaridades dos sujeitos em
processo de escolarizacdo. Utilizam metodologias (técnicas, recursos e
atividades) sem qualquer significado para os alunos-trabalhadores,
desconsiderando o contexto e a historicidade desses sujeitos (MOURA,
2009, p.46)

Junta-se a isso a ideia de que para alfabetizar alguém basta ser
alfabetizado, como vimos em muitas campanhas de alfabetizacdo, que
‘convocavam” a populacdo alfabetizada para alfabetizar alguém. Essa ideia traz
consigo a desqualificacdo da profissdo docente, uma vez que deixa claro a nao
necessidade de preparacdo desse sujeito para atuar como professor. Ignora também
a complexidade do ato alfabetizador e, mais ainda, a complexidade do ato de
alfabetizar jovens e adultos, pois para além do necessario conhecimento da lingua e
das diferentes metodologias alfabetizadoras, trabalhar com jovens e adultos exige o
conhecimento de suas especificidades.

E necessario mais do que apenas ser alfabetizado. E preciso que o
alfabetizador tenha clareza do seu fazer pedagdgico, do como ensinar, mas também
gue ele tenha compreensdo de como o aluno aprende e de que conhecimentos da
leitura e da escrita ele jA construiu. Ndo raro quando discutimos alfabetizacdo de
jovens e adultos a referéncia feita aos sujeitos da EJA parte do que lhes falta: “ndo
tem autonomia com a leitura e com a escrita”; “ndo tem conhecimentos da linguagem
matematica”; “‘ndo fazem uso da norma culta”. O proprio nome analfabeto é
construido pelo conceito de auséncia. Contudo, acreditamos ser necessario olhar
para esses sujeitos com o olhar de quem deseja ver toda a potencialidade que eles
tém.

Como esse aluno circulou pela sociedade, ocupando diferentes papéis
sociais, onde de alguma forma utilizam a leitura e a escrita, mesmo ndo sendo
alfabetizado? Que conhecimentos da lingua escrita esses alunos em processo de
alfabetizacdo ja construiram? Que recursos utilizam para chegar a diferentes

enderecos, fazer distintos registros? As respostas a essas questdes, séo



necessarias para que se possa elaborar um material especifico a esta modalidade,
levando em consideracao os sujeitos e as suas especificidades.

Neste sentido, o Laboratdrio de Investigacdo Extensdo e Ensino da
Educacao de Jovens e Adultos da Faculdade de Educacado, que tem como espaco
de intervencao o Programa Integrado da UFRJ para Educacao de Jovens e Adultos
— uma acdo da Extensdo Universitaria - desenvolve uma pesquisa que tem como
objetivo investigar como o aluno jovem, adulto e idoso em processo de alfabetizacéo
constroi sua escrita, visto que suas leituras de mundo precedem a leitura da palavra
(FREIRE, 1996).

CAMINHOS METODOLOGICOS

O trabalho de investigacdo traz uma abordagem de cunho qualitativo,
onde é utilizada a metodologia da pesquisa participante (Thiollent, 2003), articulando
os movimentos de olhar, pensar e agir, onde a coleta de informacbes e o
mapeamento das situacdes, nos fornecem elementos para a reflexdo e interpretagcéao
dos fatos, possibilitando elaborar formas de intervencéao e avaliacdo. Nesse sentido,
a pesquisa busca identificar modos de resolucdo de problemas concretos e
possibilita também construir conhecimentos de alcance teorico e conceitual. Partindo
dessa premissa, 0s pesquisadores do programa de extensao universitaria, estavam
inseridos em seis classes de alfabetizacdo, localizadas em favelas do entorno da
Cidade Universitaria, com alunos de faixa etaria entre 19 e 70 anos.

Nas classes de alfabetizacéo, o olhar para a prética alfabetizadora estava
direcionado para identificar as ocorréncias na escrita que eram comuns a varios
alunos e as ocorréncias individuais, com o objetivo de identificar elementos para a
elaboracdo de materiais didaticos especificos e contextualizados, que auxiliassem os
educadores em suas aulas e promovessem um avango no processo de ensino-
aprendizagem dos educandos. As ocorréncias individuais eram trabalhadas
diretamente na relacdo professor aluno e para as ocorréncias comuns a varios
alunos, a equipe buscou elaborar atividades para serem desenvolvidas com o
coletivo. O que estava claro para a equipe é que em toda e qualquer atividade é
necessario ter clareza da intencionalidade e do objetivo que se quer alcancar.

O desenvolvimento deste trabalho de pesquisa pressupds o olhar para os
sujeitos da EJA, a partir do acompanhamento de sala de aula, buscando coletar

pistas, observar nos detalhes mais negligenciaveis, como o aluno constréi seu



conhecimento da leitura e da escrita. Fazendo o movimento que Freire (1994)
chamou de “leitura de classes como se fossem textos”:
Se, para a leitura de textos, necessitamos de instrumentos auxiliares de
trabalho como dicionarios de varios tipos e enciclopédias, também para a
‘leitura’ de classes, como se fossem textos, precisamos de instrumentos
menos faceis de usar. Precisamos, por exemplo, de bem observar, bem
comparar, bem intuir, bem imaginar, bem liberar nossa sensibilidade,

crer nos outros mas ndo demasiado no que pensamos dos outros. (Paulo
Freire, 1994:68)

Contudo, aceitar o convite de Freire ndo € uma tarefa facil, pois na
perspectiva da pesquisa participante também fazemos parte desse texto da sala de
aula. Se por um lado a insercdo nas classes e a aproximacdo dos alunos
possibilitam leituras que um pesquisador externo ndo conseguiria ter, por outro, em
alguns momentos nos vemos tao imbricados na acdo que a reflexdo pode ser mais
dificil.

Nessa construcao metodoldgica, o elemento a ser investigado surge da
pratica e serve para reflexbes e formulacdes, que qualificam o trabalho no cotidiano
escolar. No movimento de compreensdo da pratica educativa, a construcdo de
instrumentos que possibilitem acompanhar o desenvolvimento dos alunos cumpre,
pelo menos duas fungdes essenciais: 1) a reflexdo do professor sobre o universo da
sala de aula e os saberes presentes neles; 2) organizacdo e planejamento das
atividades a serem desenvolvidas em sala de aula. Temos assim, um movimento de
retroalimentacdo, onde a acdo extensionista, provoca a pesquisa e traz elementos
para novas intervencdes e também para pensarmos a formagdo docente do futuro
alfabetizador, materializando assim, a indissociabilidade entre ensino-pesquisa-
extensao.

Assim, diante das indagacdes encontradas em sala de aula, a equipe
realizou uma revisdo de literatura, onde percebemos que muitos dos estudos que
existem sobre a aprendizagem da leitura e da escrita sdo voltados para criancas,
deixando uma lacuna a respeito do sujeito jovem e adulto. Os referenciais teéricos
(Lemle, 2001, Leal, 2004, Carvalho, 2001) que nortearam a investigagao
reconhecem a complexidade do processo de alfabetizacdo, e reforcam nossa
afirmativa que néo basta estar alfabetizado para saber alfabetizar. Pelo contrario, a
pratica alfabetizadora requer conhecimentos especificos de nossa lingua, das
abordagens metodoldgicas e das especificidades da Educacéo de Jovens Adultos.



A revisdo de literatura trouxe esclarecimentos, mas trouxe ainda mais
indagagdes. Sendo assim, focamos o olhar sobre os conhecimentos do sistema de
escrita alfabética — SEA- (Leal, 2004) que precisam ser construidos pelos alunos. A
equipe da pesquisa, construiu entdo, um instrumento que buscava permitir ao
alfabetizador identificar que conhecimentos da leitura e da escrita, os alfabetizandos
ja haviam construido. De posse do instrumento, a equipe elaborou atividades
didaticas, numa perspectiva interdisciplinar, que permitissem identificar os itens a
serem observados e que contemplassem questdes de compreensao, interpretacao e
especificas do SEA. Apés a elaboracdo do material, a equipe da pesquisa retornou
para as salas de aula de posse do material.

Em sala de aula, observamos as distintas itinerédncias dos alunos na
construcdo da escrita, alguns movimentos que poderiam ser considerados como
erros, eram considerados, na perspectiva que olhavamos, como movimentos de
construcdo da leitura e da escrita. Como, por exemplo, um dos alunos que ao
escrever a palavra CERVEJA, representou-a graficamente como CVA. Na
perspectiva do nosso olhar, o aluno ao fazer isso ja mostra que identifica que a
palavra tem trés silabas (ainda que ndo tenha clareza que toda silaba
necessariamente tem que ter uma vogal) e as representa graficamente, com trés
letras, em duas dessas letras, ele utiliza os nomes das préprias letras para
representar a silaba e na ultima (JA), o aluno usa o A, que € o pico silabico da vogal,
portanto mais perceptivel, para fazer a representacao.

Um outro aluno ao se referir ao nome Maria, coloca que “MAIA E TU12
OTE” (Maria é tudo forte). Quando indagado sobre a construcdo da palavra TU12,
ele diz que sabe que tudo tem o DO, mas ele ndo lembra como escreve-lo, por isso
resolveu colocar o numeral 12, porque sabe que esse numeral tem o0 som do DO. A
resposta do aluno, nos permite compreender a tatica que ele vai utilizando diante de
situacdes da lingua escrita, para as quais ele ndo tem respostas imediata e nos leva
a refletir também sobre o processo de avaliacdo educacional e como este muitas
vezes nao considera as construgoes dos alunos.

Os exemplos citados acima e outros que observamos nos dao pistas da
forma como os alunos, diante da ndo autonomia com a leitura e com a escrita,
comparam, excluem, reorganizam, ordenam, categorizam, reformulam, comprovam
e formulam hipoteses. Neste sentido, o dialogo tdo defendido por FREIRE (1987) é

essencial na pratica educativa, pois se estivéssemos trabalhando apenas com a



perspectiva do certo ou errado, ndo teriamos tido a oportunidade de ouvir do aluno a
itinerancia de sua construgdo. Nesse contexto, a pergunta formulada por FREIRE
(1996) ganha extrema relevancia: como trabalhar ndo importa em que campo da
alfabetizacdo, da producédo econdmica, em projetos cooperativos ou na saude, sem
ir conhecendo as manhas com que 0s grupos produzem sua propria sobrevivéncia?

Diante disso, fizemos uma reflexdo junto com os alfabetizadores acerca
dos resultados encontrados e a elaboragcéo de novas atividades, que atendessem
aos principios basicos do sistema de escrita alfabética, que os alunos ainda ndo se
apropriaram, visando assim, o0 aprimoramento das praticas pedagodgicas
desenvolvidas no Programa. A elaboragdo conjunta de atividades pela equipe da
pesquisa e os alfabetizadores envolveu momentos de profundas reflexdes, que
uniram o olhar sobre a realidade dos alunos e o conhecimento sobre os principios da
escrita alfabética. Em cada atividade, a explicitacdo dos objetivos e inten¢des tinham
que estar presentes.

Ao verificar os dados, constatou-se a complexidade do ato de alfabetizar,
pois 0os educandos em processo de alfabetizacdo refletem nas suas escritas as
taticas construidas para suas leituras de mundo e sua inser¢ao nos espacos que
exigem a leitura da palavra. Neste sentido, a atividade que buscava fazer com que 0
aluno direcionasse sua atencéo para a construcao da palavra e ndo somente para o
seu significado, nos trouxe grandes pistas sobre como esse aluno compreende a
palavra escrita. Numa atividade que propunha a associacdo de uma palavra com
outra que apresentasse uma rima foi bastante reveladora. Na primeira atividade, a
orientacdo era explicar ao educando o que era rima e em seguida, ler para ele um
trecho da musica “Cotidiano”, de Chico Buarque de Holanda, que traz uma
discussao do cotidiano, exemplificando com palavras como: igual e pontual; parar e
levar; feijao e nao.

ApoOs as exemplificacbes, lia-se para o educando o enunciado (pois
muitos ainda se encontravam em fase inicial da escrita) e, pedia que o aluno se
atentasse ao som, rimando uma palavra com outra. Considerando que um dos
principios basicos do sistema de escrita é que a relacdo do SEA é com a pauta
sonora e ndo com propriedades dos conceitos dos objetos apresentados, o objetivo
da atividade era perceber qual a relacdo que o aluno da EJA estabelecia no sistema

de escrita.



Um dos aspectos observados nesta atividade, € que o aluno ao ser
solicitado a encontrar palavras que rimam, estabelece uma relacdo semantica e néo
sonora, 0 que nos leva a pontuar a indissociabilidade entre a leitura de mundo e a
leitura da palavra. Podemos constatar este resultado em algumas falas dos
educandos, que ao rimar correr com nao, explicavam com as seguintes frases: “Para

nao correr muito.” “Ninguém aguenta correr o dia todo sem parar, ou sendo, a noite
esta estourando”. Ja na rima calo com ralo, a fala foi “Se tiver muito tempo de joelho,
faz um calo. Se ralo muito faz calo”.

Convidados a identificar num grupo de palavras (mato, forca, colher) quais
gue rimavam com a palavra mulher, representada com pela figura de Maria Bonita,
muito alunos rimaram a palavra mulher, com a palavra forga. No espago onde tinha
que justificar as respostas, muitos destacavam a forca de Maria Bonita, deixando
claro que estavam priorizando uma associacdo semantica e ndo a relacdo com a
pauta sonora.

Nas construcdes escritas, uma outra questao que esteve muito presente
foi a dificuldade de utilizar diferentes padrbes silabicos que rompessem com o0
padrao sildbico universal Consoante Vogal — CV. Muitas foram as palavras onde as
letras que rompiam com este padréo foram suprimidas. A observacédo deste fato
apontou para uma dificuldade em identificar as diferentes estruturas sildbicas, que
pode estar relacionada também com a pratica alfabetizadora, uma vez que o0s
alfabetizadores, muitas vezes, buscam trabalhar a estrutura sildbica CV, de
preferéncia com correspondéncia biunivoca e deixam para um segundo momento o
trabalho com as outras estruturas silabicas. A identificagdo desta questdo, nos
trouxe elementos para pensarmos atividades dirigidas, na busca de incorporacéo
desses outros padrdes silabicos a escrita dos alunos.

Numa outra atividade, a proposta era trabalhar com a separacdao de
silabas, onde o pesquisador explicava aos alfabetizandos que eles deveriam separar
as silabas e depois circular as vogais. O objetivo era observar se os alunos
atentavam para as diferentes estruturas silabicas e que toda silaba contém, pelo
menos, uma vogal. Ao analisar a resposta dos alfabetizandos nesta atividade,
observou-se a dificuldade acerca da apropriacéo das diferentes estruturas silabicas,
visto que quando solicitado a separar silabas, em que se encontrava padroes
diferentes do padr&o universal Consoante-Vogal - CV, o aluno néo o fazia de forma

correta, criando suas proprias estratégias, que em alguns exemplos remetem ao



padrao CV, que, exaustivamente, € trabalhado pelos professores no inicio da
alfabetizacao, dificultando a apropriacdo de outras estruturas.

Dentre as estratégias utilizadas pelos alunos encontramos; a separagao
de silabas por pares: MU- LH- ER; a ndo aceitacdo de uma silaba com trés letras: N-
AO; e o ndo reconhecimento de que toda silaba é composta por, pelo menos, uma
vogal: ES-PE-RAN-DO. Vale ressaltar que para esta pesquisa foram 36 alunos de
diferentes turmas do entorno da Cidade Universitaria da Universidade Federal do Rio

de Janeiro, como Maré, Parada de Lucas, Ilha do Governador e Ramos.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida tem contribuido para o trabalho dos
alfabetizadores, destacando a importancia de se pensar o aluno de EJA como um
sujeito que constréi conhecimento e, a partir de suas necessidades, cria
mecanismos para solucionar possiveis situacdes de inseguranca no cotidiano. O
olhar investigativo do docente para a pratica educativa possibilita o aperfeicoamento
do processo pedagdégico a ser realizado e elaboracdo de materiais didaticos com
intencionalidade e qualidade, possibilitando ao seu alfabetizando o avanco na
apropriacdo do SEA. Sendo assim, o trabalho em desenvolvimento converge ao
ideal, defendido por Paulo Freire, (1997) de que a pratica educativa deve ser
compreendida criticamente, esteja ela relacionada a uma poés-graduacdo de uma
universidade ou a uma classe de alfabetizac&o.

Nesta pesquisa, percebe-se a relagdo indissociavel entre teoria e pratica.
Onde a teoria esta incorporada na pratica e a pratica traz novos elementos para
guestionarmos, investigarmos ou confirmarmos essa teoria, nhum movimento de
acao-reflexdo-acéo, ndo ficando restrito unicamente a uma superficialidade do fazer

pedagdgico, mas se debrucando sobre as pistas e os indicios a pratica pedagogica.

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo
e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheg¢o e comunicar
ou anunciar a novidade. (FREIRE,1996, p.29)

Neste sentido, a indagacéo € uma marca da pratica docente e o olhar do

professor precisa estar direcionado para o0s educandos enquanto sujeitos



encarnados que, trazem historias de vida, constroem e trazem seus saberes para a
sala de aula, deixando presentes nas suas escritas. A utilizagdo de materiais
didaticos com questdes do cotidiano dos alunos também torna-se um instrumento
facilitador na pratica docente, pois os educandos ao refletirem sobre sua realidade,

se sentem mais seguros para desenvolver suas escritas.

Deste modo, as atividades propostas puderam verificar quais
conhecimentos sobre o Sistema de Escrita Alfabética os educandos ja tinham se
apropriado e reafirmar que todos somos seres inacabados, tanto educandos, quanto
nos educadores. Precisamos enquanto profissionais da educacéo incorporar o papel
de pesquisador, aquele que ndo se conforma com o 6bvio, mas que |é nas
entrelinhas buscando por "respostas" que possam dar um melhor suporte as

necessidades do educando.

O grande desafio da escola, principalmente na educacdo de jovens e
adultos é construir uma pratica que respeite, resgate e valorize 0os saberes que 0s
alunos trazem e que nao s6 aproxime o saber da escola desse saber, como também
permita aos alunos, o0 acesso a novos conhecimentos. Assim, desenvolver uma
pratica educativa baseada nos conhecimentos prévios dos educandos sobre o0s
principios do sistema de escrita alfabética é, sem duvida, de uma importancia

inquestionavel.
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