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A EPISTEMOLOGIA TRIANGULAR COMO PROPOSTA
METODOLOGICA ATIVA NA CONSTRUCAO DE UMA EDUCACAO
PLURAL

Valéria Fontoura Nunes'

Resumo: Em sentido amplo, toda a aprendizagem ¢ ativa, pois exige, tanto do estudante como do
professor, formas diferentes de motivagdo, solugdo, interpretagdo, comparacao, avaliacdo e aplicagdo.
Assim, as metodologias ativas tendem a valorizar a participagdo efetiva na constru¢ao do
conhecimento. A educacdo torna-se plural ao possibilitar diferentes experiéncias e o
compartilhamento de ideias, culturas e saberes. Valendo-se disso, o enfoque deste trabalho ¢ analisar
a epistemologia triangular como uma metodologia ativa na constru¢cdo de uma educagdo plural. A
intencao ¢ discutir como ¢ possivel aplicar metodologicamente a teoria da epistemologia triangular
na constituicdo de uma educacdo plural. Primeiramente, examinam-se as bases teoricas da
epistemologia triangular. Na continuagdo, avalia-se a epistemologia triangular como metodologia
ativa para uma educacdo plural. A finalidade da epistemologia triangular ¢ promover um horizonte
de interconexao geocultural, capaz de cultivar uma convivéncia harmoniosa na diversidade. Portanto,
articular a epistemologia triangular como metodologia ativa na constru¢do de uma educacao plural ¢
alterar os papeis hegemonicos, para motivar uma formagao plural e diversificada, considerando a
interculturalidade entre povos e culturas.

Palavras-chave: Epistemologia Triangular. Metodologia Ativa. Educagao Plural.

Triangular epistemology as an active methodological proposal in the construction of plural
education

Astract: In a broad sense, all learning is active, as it requires different forms of motivation, solution,
interpretation, comparison, evaluation and application, from both the student and the teacher. Thus,
active methodologies tend to value effective participation in the construction of knowledge.
Education becomes plural by allowing different experiences and the sharing of ideas, cultures and
knowledge. Using this, the focus of this paper is to analyze triangular epistemology as an active
methodology in the construction of a plural education. The intention is to discuss how it is possible
to methodologically apply the theory of triangular epistemology in the constitution of a plural
education. First, the theoretical bases of triangular epistemology are examined. Next, triangular
epistemology is evaluated as an active methodology for plural education. The purpose of triangular
epistemology is to promote a horizon of geocultural interconnection, capable of cultivating a
harmonious coexistence in diversity. Therefore, to articulate triangular epistemology as an active
methodology in the construction of a plural education is to change the hegemonic roles, to motivate
a plural and diversified formation, considering the interculturality between peoples and cultures.
Keywords: Triangular Epistemology. Active Methodology. Plural Education.

! Técnica em Assuntos Educacionais da Universidade Federal do Pampa - Unipampa, em Bagé/RS e Doutoranda no
Programa de Poés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de Pelotas — UFPel, Pelotas/RS.
valeriafnunes@gmail.com
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Introducdo

Na perspectiva da aprendizagem, pode-se dizer que ela ¢ sempre ativa. Isso pois, exige-se,
tanto do estudante como do professor, formas diferentes de motivacdo, solucdo, interpretacio,
comparagdo, avaliacdo e aplicacdo. Nesse sentido, as metodologias ativas tendem a valorizar a
participacio efetiva na constru¢do do conhecimento (MORAN, 2015). A educagdo torna-se plural ao
possibilitar diferentes experiéncias e o compartilhamento de ideias, culturas e saberes. Valendo-se
disso, o enfoque deste trabalho ¢ analisar a epistemologia triangular como uma metodologia ativa na
construcdo de uma educacgao plural. A intengdo ¢ discutir como € possivel aplicar metodologicamente
a teoria da epistemologia triangular na constituigdo de uma educagdo plural. Primeiramente,
examinam-se as bases teoricas da epistemologia triangular. Na continuagao, avalia-se a epistemologia
triangular como metodologia ativa para uma educacao plural.

Nesse contexto, a proposta metodoldgica de uma epistemologia triangular destaca-se em
promover um horizonte de interconexao geocultural, capaz de cultivar a hospitalidade, enfatizando-
se a convivéncia na diversidade (PIZZI, 2018). Na verdade, esse movimento serve para modificar o
eixo de uma geocultura alicercada no eurocentrismo para outra que contemple também as tradi¢des
ibero-afro-indigena e latino-americanas. Ao repensar a rede de vinculos, se amplia as interrelacdes
com as diversidades no contexto de uma geo e interculturalidade. A intencao ¢ desnudar o que esta
esquecido nas origens das contribuigdes indigenas e africanas e pensar de novo no esfor¢co de
resignificar nossos mundos.

Em vista disso, o papel da epistemologia triangular ¢ tratar os diferentes matizes étnico-
culturais, na sua multiplicidade em um compromisso ético-educativo. Essa teoria sobre epistemologia
triangular tem o intuito de ser uma alternativa a convivéncia hospitaleira. Com base na teoria da
epistemologia triangular, tem-se a possibilidade de guiar a educagdo para o sentido plural. Nessa
concepgdo, a educagdo plural aborda diferentes ambitos, tais como cultural, social, ético,
epistemologico e politico (CANDAU; RUSSO, 2010). Essa abordagem trabalha para uma articulagao
que orienta a democracia para justica social e cultural.

Valendo-se das aproximagdes que a epistemologia triangular defende, como a geo e

interculturalidade, ela propde condi¢des de uma metodologia ativa para que a educacdo se torne
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essencialmente plural. Em virtude disso, o presente artigo estrutura-se da seguinte maneira:
primeiramente, analisam-se as bases tedricas da epistemologia triangular. Na continuacao, delineia-
se a epistemologia triangular como metodologia ativa para uma educacdo plural. Por fim,

fundamenta-se a relagdo da epistemologia triangular com a educag¢ao plural nas consideragdes finais.

As bases teoricas da Epistemologia Triangular

A finalidade deste artigo ¢ analisar a epistemologia triangular como uma metodologia ativa
na construcao de uma educagao plural. Nesta secdo, serd possivel delinear as bases teoricas que
fundamentam a teoria da epistemologia triangular. Nesse sentido, para compreender esta teoria, ¢
interessante definir o significado de uma epistemologia. A palavra epistemologia tem origem no
grego em 1846, episteme que significa “conhecimento”; epistasthai que se denota “entender, saber
fazer”; epi ¢ “em cima ou sobre”; histasthai equivale a “ficar em pé ou ficar”, mais o termo /ogon o
qual quer dizer “palavra, estudo” (SOUZA, 2020). Tendo em vista a constituigdo da palavra
epistemologia, ela ¢ entendida como o estudo do conhecimento. Enfim, estuda a origem, a estrutura
e os métodos do saber. O termo esta relacionado com a teoria do conhecimento, ressalta-se a
metafisica, a l6gica, a filosofia da ciéncia (SIGNIFICADOS, 2020). O conhecimento cientifico ¢
estabelecido pela sua natureza, origem e validez, delineando-se suas diferentes areas e objetivos.

Nessa perspectiva, a etimologia do vocabulo triangular ¢ do latim triangularis, o qual possui
trés angulos ou trigono (MICHAELIS, 2020). Também, um triangulo pode ser realizado com trés
elementos, trés pessoas, grupos ou trés paises. Através desse contexto, a triangularidade pode ocorrer
entre os continentes o que se aproxima do entendimento do comércio triangular. Historicamente, o
comércio de especiarias e plantagdes ocorria por meio do Mediterraneo. Com o passar do tempo,
principalmente na modernidade, as diferentes economias agricolas das colonias incidiram a dar lugar
a um novo comeércio, articulando-se com outras regides do planeta. A intensa atividade mercantil
entre a América, a Africa e a Europa originaram o que chamamos de comércio triangular.

Essa percepcdo da triangularidade entre os continentes, os povos e as culturas foi o mote
inicial para pensar uma teoria sobre a epistemologia triangular. A epistemologia triangular busca
compreender a geoculturalidade por meio do Atlantico, reconhecendo e valorizando as experiéncias

das diferentes vozes, culturas e conhecimentos. Assim,

A exigéncia de uma reflexdo critica capaz de resgatar o mundo da vida conduz a uma
epistemologia geradora de uma pedagogia sensivel a diversidade de mundos. Em outras
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palavras, a pedagogia afro-ibérica-amerindia latino-americana presume um mundo no qual
seja possivel a hospitalidade a todos os seres (humanos e ndo humanos, animais e néo
animais; enfim, com o ecossistema como um todo). Essa hospitalidade esta ligada ao
reconhecimento do valor intrinseco de cada um dos seres e dos elementos-sujeitos desse
ecossistema (P1ZZI, 2014, p. 336).

Na verdade, esse movimento serve para modificar o eixo de uma geocultura alicer¢ada no
eurocentrismo para uma interconexao com as tradi¢des ibero-afro-indigena e latino-americanas. Ao
repensar a rede de vinculos, se amplia as interrelacdes com as diversidades no contexto de uma geo
e interculturalidade. Enfim, 0 modo de pensar e agir toma como caracteristicas a diversidade de estilos
e pluridimensionais. Dessa forma, para a constitui¢do de uma nova epistemologia, ¢ necessaria uma
metodologia reconstrutiva que valorize as experiéncias da vida e o entendimento das agdes-em-
contexto (PIZZI, 2010). Nesse contexto, a fundamentacao de uma epistemologia triangular comega
na compreensao da diversidade do mundo, seus horizontes e saberes. Nas palavras de Pizzi (2009, p.

93),

[..] a metodologia reconstrutiva permite ndo sé identificar distintas orientagdes da agdo, mas
também distinguir manifestagdes relacionadas ao mundo dos fatos, relacionadas ao mundo
subjetivo e ao mundo intersubjetivo? (tradugdo minha).

Valendo-se dessa metodologia, a epistemologia triangular reconstrodi as identidades, interpreta
e reconsidera as historias através da visdo da multiplicidade, da interculturalidade dos saberes.
Entretanto, ¢ importante ressaltar que a proposta de uma epistemologia triangular ndo desfaz de
nenhum conhecimento cultural, crenga ou politico. A ideia, justamente, ¢ congregar os diferentes
saberes. O intuito ¢ aprender a conviver com a diversidade. Vivemos na superficialidade das relagdes,
da convivéncia dificil de quem pensa ou vive de maneira divergente da nossa. Por isso, ¢ preciso
romper com as barreiras e limites invisiveis e ir a profundeza das relagdes humanas.

Nessa acepc¢do, organizar um pensamento ibero-afro-latino-americano permite-nos ver as
pessoas, seus lugares e culturas de maneira respeitosa e convivendo em harmonia. Conviver sem as
barreiras ou muros pode se tornar a unica forma de minimizar as diferencas. Em vista disso, Pizzi

(2009, p. 90) destaca:

Em primeiro lugar, a ideia de um conceito luso-afro-latinoamericano de mundo de vida. A
sugestdo foi de Ricardo Salas e Alcira Bonilla, com o qual foi deixado em aberto uma
qualificagdo mais adequada. Mas se trata de reunir a diversidade de culturas ou de rostos de

2 En este sentido, la metodologia reconstructiva permite no solo identificar distintas orientaciones de la accion, sino
también distinguir manifestaciones relacionadas al mundo de los hechos, de las relacionadas al mundo subjetivo y al
mundo intersubjetivo.
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nossa América Morena (Salas, 2005). O nome pode mudar, mas o fato ndo, porque se trata
de compreender o sentido de nossa sociedade e sua complexidade? (tradugdo minha).

Em virtude disso, a fundamentagdo de uma epistemologia triangular trata de um contexto de
acdo, o compromisso da convivialidade hospitaleira entre os povos. E certo que as diferengas e os
grupos sociais continuardo existindo. No entanto, ¢ preciso trabalhar a empatia e diminuir a
indiferenca de uma pessoa para outra ou de um grupo para o outro. Parece utdpico, mas € necessario

chegar o mais proximo possivel do ideal para habituar-se a uma vida hospitaleira. Conforme Pizzi,

Essa incursdo possibilita resgatar a concepc¢ao de Lebenswelt como lugar de hospitalidade e,
com isso, evidenciar o mundo da vida como habitat no qual convivem humanos, ndo humanos
e, inclusive, a inumeravel diversidade de seres ou organismos. Esse € o pardmetro gerador de
uma pedagogia capaz de assegurar a convivéncia entre todos. No contexto latino-americano,
a proposta pode ser denominada ou concebida como sendo uma pedagogia afro-ibérica-
amerindia latino-americana (PI1ZZI, 2014, p. 326).

Desse modo, para resgatar o mundo da vida como um lugar de hospitalidade, torna-se
essencial desnudar o que est4 escondido, ou seja, tirar das sombras, conforme Merleau-Ponty (1984).
Se o esquecimento das origens pode indicar o acobertamento dos diversos matizes étnico-culturais,
trazer tais matizes para a luz ¢ o caminho para descolonizar a racionalidade cientifico-monolinguista
(PI1ZZ1, 2018). Isso porque, de acordo com Honnet (2011. p. 166), “[...] dispomos da capacidade de
demonstrar nosso desprezo a pessoas presentes mediante o fato de comportarmo-nos diante delas
como se elas, fisicamente, ndo existissem no mesmo espaco”. Esse fato representa o modo como
agimos diante da diferenga ou indiferenga para com o outro.

Para rever esse comportamento de nao reconhecer a diversidade, Merlau-Ponty (1984) pensa
em um projeto de resgate as origens. Nas palavras de Ricoeur (2007, p, 68), “o passado s6 pode ser
apreendido por nés como passado quando seguimos e adotamos o movimento pelo qual ele
desabrocha em imagens presentes, que emergem das trevas para a claridade”. Em vista disso, para
sair das trevas para claridade, ¢ preciso reconhecer todas as vozes, historias e experiéncias. Pensar de
novo seria o esforco de voltar na relacdo do significado e do sentido de nossos mundos, para

reestruturar o nosso chao. Pizzi ressalta que:

O pensar de novo se traduz, entdo, em um processo de descortinamento e, a partir disso,
evidenciar as raizes de nosso filosofar em vista a compreender como sair das sombras para,

3 En primer lugar, a la idea de un concepto luso-afro-latinoamericano de mundo de vida. La sugerencia ha sido de Ricardo
Salas y Alcira Bonilla, con lo cual queda todavia en abierto una calificaciéon mdas adecuada. Pero se trata de reunir la
diversidad de culturas o de rostros de nuestra América Morena (Salas, 2005). El nombre puede cambiar, pero el hecho
no, porque se trata de comprender el sentido de nuestra sociedad y su complejidad.
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entdo, conseguir reorganizar as perspectivas teorico-filoséficas desde outro horizonte (PI1ZZI,
2018, p. 661).

Por conta disso, repensar de novo se define na interse¢do de trés continentes e seus mundos
da vida, reconhecendo uma mudanga geocultural em que se entende o Atlantico como o centro.
Assim, abre-se para a interconexao entre Africa, Europa e o continente americano. No entanto, nao
apenas em relacdo ao comércio, mas nas relagdes interpessoais entre povos, culturas e saberes. O
pensar de novo acontece em uma perspectiva dindmica, capaz de renovar e transformar nossa

autocompreensao com vistas a uma heterocompreensao. Na concepcao de Pizzi (2018, p. 670),

[...] sera possivel encontrar caminhos que conduzam a uma racionalidade capaz de reatar essa
espécie de estames ou lacos de cada uma das ramas da diversidade étnico-cultural, ou seja,
uma hospitalidade na diversidade e na convivéncia.

Tomando-se a possibilidade de encontrar um caminho que seja capaz a convivéncia na
diversidade, pensar de novo transforma-se em uma atividade para reavaliar pensamentos, atitudes e
trazer o que estava na escuridao para ser analisado e revisto. O suporte para realizar esse exame € a
hospitalidade que tem o foco na busca pela convivéncia compartilhada no mundo. De acordo com
Pizzi (2014), o substantivo hospitalidade se relaciona com o verbo agasalhar, tem o intuito de
acolhimento de quem vive no mundo, seja por humanos ou nao humanos, pela ecologia ou por
infinitas espécies, seres e elementos. Essa perspectiva relaciona-se com o modo que nos convivemos

no mundo. Em virtude disso, Pizzi (2014, p. 337) destaca que:

A ideia se refere ao aspecto vivencial e a pluralidade das formas de conviver e de
compartilhar experiéncias entre todos os viventes, humanos ou ndo. Por isso, a hospitalidade
encontra sua forma em um oikos-cosmos-polis, um horizonte publico e em harmonia com a
natureza e com todos os seus elementos — que sdo vida e extremamente vitais — no sentido de
garantir a hospitalidade convivencional entre humanos e ndo humanos, entre os anthropos e
os demais seres € 0 cosmos como tal.

Baseando-se nessa convivéncia plural, viver na diversidade ndo significa apenas a percep¢ao
de mundos e estilos diferenciados, mas a reconstru¢ao de um didlogo intercultural e a busca pela
convivéncia hospitaleira. Nesse contexto, ¢ essencial a conjugacdo de for¢as que se complementam
no horizonte de uma convivialidade sem limites ou presos em padrdes (PIZZI, 2014). A busca por
compreender a epistemologia triangular ndo constitui relacdo com o caos, com ela presume-se uma
convivéncia harmoniosa entre as diferencas. A proposta da epistemologia triangular ¢ a vivéncia
harmoniosa entre os diferentes. A ruptura das fronteiras ou barreiras ocorre para que as relagdes
humanas sejam mais profundas. A finalidade é conceber a convivialidade hospitaleira em uma
triangularidade afro-ibérica e amerindia. Por essa proposta de uma epistemologia triangular que
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convive na hospitalidade das relagdes, ela pode contribuir na definicio de uma educagdo mais
pluralizada. Na proxima secdo, sera discutida a epistemologia triangular como metodologia ativa para

uma educagao plural.

A Epistemologia Triangular como metodologia ativa para uma educacao plural

O compromisso da teoria da epistemologia triangular ¢ ético-educativo, a medida que delineia
a diversidade dos matizes étnico-culturais. O papel da epistemologia triangular ¢ tratar os saberes, as
culturas e os conhecimentos inerentes a triangularidade afro-ibérica e amerindia. Em virtude disso,
nessa secao, a epistemologia triangular sera avaliada como a possibilidade de ser uma metodologia
ativa para o desenvolvimento de uma educagao plural.

Desse modo, os novos desafios da educagdo € superar as propostas didaticas e metodologicas
ditadas pelo livro didatico e centrada na passividade do aluno. Nesse sentido, a metodologia ativa
provoca mudangas no interagir, no representar, na expressdo de emocgdes, na producdo e
compartilhamento de informag¢des e conhecimentos, bem como aponta para novos elementos a
aprendizagem, podendo trazer contribui¢cdes aos processos educativos (VALENTE, ALMEIDA e
GERALDINI, 2017). Assim, o aluno torna-se o centro do processo educativo. Em vista disso, alguns
elementos sdo essenciais como a participagdo, a criacao, a abertura dos limites espaciais e temporais
da sala de aula e dos espagos formais de educacao, integrando distintos espacos do saber, contextos

e culturas e acontecimentos do cotidiano. Moran (2015, p. 17) destaca que:
Se queremos que os alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias em que os
alunos se envolvam em atividades cada vez mais complexas, em que tenham que tomar
decisdes e avaliar os resultados, com apoio de materiais relevantes. Se queremos que sejam
criativos, eles precisam experimentar inimeras novas possibilidades de mostrar sua
iniciativa.
Nessa perspectiva, o método e a didatica de ensino envolvem os alunos no processo educativo.
Os educandos além de ter um aprendizado significativo, devem pensar sobre o que estdo fazendo
(VALENTE, ALMEIDA e GERALDINI, 2017). A metodologia ativa de aprendizagem depende do
engajamento nas atividades, as quais podem ocorrer a partir de problemas e situagdes reais. Com base
nisso, a aprendizagem ativa contribui para mobilizar as competéncias desejadas, intelectuais,

emocionais, pessoais € comunicacionais. Essa metodologia exige dos alunos pesquisa, avaliacdo de

situagoes, pontos de vista diferentes, fazer escolhas, assumir alguns riscos, aprender pela descoberta,
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caminhar do simples para o complexo, estabelecer conexdes nao percebidas e reconhecer novas
possibilidades (MORAN, 2015).

O processo que coloca os educandos no centro da aprendizagem ndo ¢ novidade.
Pesquisadores como Dewey (1959), Freire (2009), Rogers (1973), Novack (1999), dentre outros,
enfatizam a necessidade de superar a educacao bancaria, tradicional e definir a participacgao ativa dos
alunos (MORAN, 2015). Nesse interim, ¢ preciso incentivar diversificadas estratégias como aulas
expositivas dialogada, criacdo de portfolios, elaboracdo de mapas conceituais etc. (VALENTE,
ALMEIDA e GERALDINI, 2017). Além disso, as metodologias ativas implementam diferentes
modelos de aprendizagem, como os baseados em projetos, por meio de jogos, método do caso ou
discussdo e solucdo de casos e aprendizagem em equipe. Assim como essas perspectivas de
aprendizagem, foram criadas condi¢des para o desenvolvimento de metodologias ativas com o uso
de tecnologias de informag¢ao e comunicacado, ou seja, possibilitou-se a utilizagdo de atividades online
e a distancia. Como também, ¢ possivel realizar atividades de ensino hibridos, por meio de tecnologias
e atividades presenciais.

No entanto, existem outros métodos que criam condigdes para que os alunos sejam mais ativos
e engajados nos processos de ensino e aprendizagem. Por exemplo, a metodologia de aprendizagem
fundamentada na investigagdo. Tal aprendizagem ¢ utilizada em projetos de pesquisa, como nos
estudos das ciéncias (VALENTE; BARANAUSKAS; MARTINS, 2014). Também ha metodologias
fundamentadas em problematizagcdes ou temas geradores que determinam a constru¢ao de
conhecimento delineados pela realidade dos educandos. Nesse contexto, conforme Moran (2015, p.
19):

As escolas que nos mostram novos caminhos estdo mudando o modelo disciplinar por
modelos mais centrados em aprender ativamente com problemas, desafios relevantes, jogos,
atividades e leituras, combinando tempos individuais e tempos coletivos; projetos pessoais e
projetos de grupo. Isso exige uma mudanga de configuragdo do curriculo, da participagdo dos
professores, da organizacdo das atividades didaticas, da organizagdo dos espagos e tempos.

Valendo-se desse excerto, as escolas precisam se capacitar para promover o trabalho com as
metodologias ativas. Dessa forma, os curriculos necessitam ser mais flexiveis com a cooperacao de
coordenadores, professores e estudantes. O professor ¢ um agente ativo que orienta os caminhos

individuais e coletivos, em uma construcao aberta e criativa. Segundo Moran (2015, p. 24),

O papel do professor ¢ mais o de curador e de orientador. Curador, que escolhe o que ¢
relevante entre tanta informagao disponivel e ajuda a que os alunos encontrem sentido no
mosaico de materiais e atividades disponiveis. Curador, no sentido também de cuidador: ele
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cuida de cada um, da apoio, acolhe, estimula, valoriza, orienta e inspira. Orienta a classe, os
grupos ¢ a cada aluno. Ele tem que ser competente intelectualmente, afetivamente e
gerencialmente (gestor de aprendizagens multiplas e complexas). Isso exige profissionais
melhor preparados, remunerados, valorizados.

Em virtude disso, o professor torna-se um orientador e mediador do conhecimento a medida
que estimula, valoriza e inspira seus alunos. No tratamento das metodologias ativas, o professor
auxilia seus educandos na compreensdo de materiais e atividades. Desse modo, a diversidade de
metodologias ativas pode contribuir ao desenvolvimento de uma educa¢ao mais plural.

O fomento de uma educacdo plural pressupde a abertura para discutir na escola questdes
étnicas, raciais, de género, de sexualidade e tensdes entre igualdade e diferengas e direitos humanos
(CANDAU, 2008). Tais questdes apontam a necessidade de mudangas no sistema educacional de
maneira a favorecer a convivéncia entre diferentes culturas. Por conta disso, ¢ emergente a aplicagdao

de uma educacao intercultural. Candau (2009, p.170) esclarece que:

[...] a educagdo intercultural ndo pode ser reduzida a algumas situagdes e/ou atividades
realizadas em momentos especificos, nem focalizar sua atengdo exclusivamente em
determinados grupos sociais. Trata-se de um enfoque global que deve afetar todos os atores
e todas as dimensdes do processo educativo, assim como os diferentes ambitos em que ele se
desenvolve. No que diz respeito a escola, afeta a selecdo curricular, a organizacio escolar, as
linguagens, as praticas didaticas, as atividades extraclasse, o papel do/a professor/a, a relacdo
com a comunidade etc.

Baseando-se nisso, a educagdo intercultural diz respeito as dimensdes do processo educativo,
afeta diretamente a escola, o curriculo, a organizagao e as praticas didaticas. A interculturalidade na
educagdo tem a funcdo de ressignificar saberes e conhecimentos dos diversos grupos culturais. Vale
ressaltar que essas modificagcdes na escola possibilita a busca por justica social, que reconhece as
melhores condigdes humanas de vida para todos (SILVA, REBOLO, 2017). Valendo-se disso, Fleuri
(2002, p. 11) avalia que:

[...] a perspectiva intercultural implica uma compreensdo complexa de educacdo, que busca
— para além das estratégias pedagdgicas e mesmo das relagdes interpessoais imediatas —
entender e promover lenta e prolongadamente a formacao de contextos relacionais e coletivos
de elaboracdo de significados que orientam a vida das pessoas.

Em virtude disso, a perspectiva intercultural implica em promover uma convivéncia coletiva,
abrindo espaco para a diversidade de ideias, pensamentos e saberes. Assim, ¢ imprescindivel que a
escola tenha, além de discussdes sobre as praticas pedagogicas interculturais, permita o debate de

temas que envolvam as preocupagoes, as tensoes, os conflitos, as tentativas de didlogo e negociagdes
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relativas as diferencas culturais em ambito geral, para que promovam a conquista de maior presenca
dos diferentes grupos socioculturais nos multiplos cenérios (SILVA, REBOLO, 2017).

Nessa concepcao, percebe-se o desafio da escola em promover um trabalho com a diversidade
e propor a heterogeneidade na perspectiva de valorizar o outro. CANDAU (2011, p. 253) ressalta

que:

[...] a dimensdo cultural ¢ intrinseca aos processos pedagogicos, “esta no chdo da escola” e
poténcia processos de aprendizagem mais significativos e produtivos, na medida em que
reconhece e valoriza a cada um dos sujeitos neles implicados, combate todas as formas de
silenciamento, invisibilizacdo e/ou inferiorizagdo de determinados sujeitos socioculturais,
favorecendo a construgdo de identidades culturais abertas ¢ de sujeitos de direito, assim como
a valorizac@o do outro, do diferente, e o didlogo intercultural.

Nesse contexto, ¢ possivel verificar que a interculturalidade esta no processo de aprendizagem
que reconhece a diferenga dos sujeitos socioculturais. Por esse viés, ¢ necessario pensar em um novo

modelo de escola. Serpa (2011) partilha dessa ideia e enfatiza:

[...] que seja fruto ndo de um projeto iluminado, de modelos importados, ou de solugdes
miraculosas. Mas uma escola tecida por uma rede de saberes, onde o aprendizado ndo seja
apenas um objetivo final a ser alcangado, mas o proprio percurso percorrido. Defendo uma
escola pensada ndo para sujeitos, mas pelos sujeitos. [...] Sujeito que ndo vive e que ndo narra
sozinho, mas que traz consigo — e em si — as muitas vozes e suas experiéncias que narram
também. (SERPA, 2011, p. 154-155).

Em vista disso, compreende-se que a escola deve se centrar nos sujeitos que fazem parte dela.
Isso significa que nao ¢ desejavel ter uma homogeneidade nos procedimentos educacionais, mas a
multiplicidade étnico-culturais. Com base nisso, a teoria da epistemologia triangular se mostra uma
opcao para guiar uma educacdo pluralizada. O intuito da epistemologia triangular ¢ desenvolver uma
convivéncia hospitaleira. Nessa perspectiva, a epistemologia triangular tem em seu cerne a
convivéncia em comunidade, ou seja, a vida em comum, como um ato de pertencimento. O abismo
social ocorre pelas fronteiras imagindrias erguidas entre as pessoas, culturas e saberes. Por conta
disso, a epistemologia triangular tem a possibilidade de ampliar o modelo de escola alicercado em
processos rigidos e homogeneizantes em uma institui¢ao educacional baseada na interculturalidade
de saberes, conhecimentos e culturas.

Nesse sentido, as metodologias de aprendizagem ativas sdo propostas que viabilizam o
delineamento da epistemologia triangular. Sdo exemplo a oportunidade de projetos de pesquisa das
diferentes culturas, a gera¢do de discussdes e debates literarios, no uso de recortes de jornais e na
aprendizagem em equipe com filmes e musicas. Portanto, a finalidade da epistemologia triangular ¢
promover um horizonte de interconexdao capaz de cultivar uma convivéncia harmoniosa na
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diversidade. Enfim, articular a epistemologia triangular como metodologia ativa na construgdo de
uma educacao plural ¢ alterar os papeis hegemoOnicos, para motivar uma formagdo plural e

diversificada, considerando a interculturalidade entre povos e culturas.

Consideracoes Finais

Este artigo teve o foco em analisar a epistemologia triangular como uma metodologia ativa na
constru¢dao de uma educagdo plural. A perspectiva foi a possibilidade de aplicar metodologicamente
a teoria da epistemologia triangular na constitui¢do de uma educacao plural. Para essa finalidade, foi
necessario avaliar as bases tedricas da epistemologia triangular. Além disso, delineou-se a
epistemologia triangular como metodologia ativa para uma educacao plural.

Valendo-se das concepgdes da epistemologia triangular e das metodologias ativas,
compreende-se que as estratégias de metodologias ativas de aprendizagem podem promover a
concretizagdo da epistemologia triangular. Portanto, desenvolver a epistemologia triangular no
horizonte de interconexdo capaz de cultivar uma convivéncia harmoniosa na diversidade. Por fim,
articular a epistemologia triangular como metodologia ativa na constru¢do de uma educacao plural
pode alterar os papeis hegemonicos, para motivar uma formagao plural e diversificada, considerando

a interculturalidade entre povos e culturas.
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A EPISTEMOLOGIA TRIANGULAR: ALGUMAS REFLEXOES PARA
PRODUZIR DIFERENTES POSSIBILIDADES FORMATIVAS

Richéle Timm dos Passos da Silva'

Resumo: O presente texto ¢ um relato analitico-reflexivo da experiéncia vivida na disciplina
Seminario Avancado Epistemologia triangular: a nogdo afro-europeia e amerindia sob
responsabilidade do professor e pesquisador Jovino Pizzi. Esta disciplina ¢ parte do curriculo do
Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Pelotas. Teve seu inicio no
segundo semestre de 2019 e contou com a participacdo de sete discentes entre mestrandos e
doutorandos. Por se tratar de uma disciplina nova na matriz curricular e conter em sua ementa um
modo de ler o mundo e de compreender saberes, desde sua construgao programatica até a finalizagao,
passando pela articulagdo entre ensino-pesquisa e extensao, foi constituida em conjunto: docente-
discentes. A epistemologia triangular como alternativa propositiva no modo de pensar, parte do
deslocamento do eixo gravitacional e geocultural do Mediterraneo ao Atlantico, ou seja, o olhar do
branco europeu como unico olhar para as compreensdes do mundo passa a ser apenas uma forma de
olhar, mas ndo a unica. Dessa episteme, brota a necessidade de se fazer uma justeza historica e geo-
cultural de incluir os olhares afro-amerindios para completar a triangularidade. A experiéncia da
disciplina ¢ merecedora de andlise visto que implicou em uma radical coeréncia entre os saberes e
fazeres vividos pelos discentes e docente da/na disciplina. Reflexdes teorico-formativas que
procuraram captar uma polissomia de vozes que co-habitam o mundo vivido.

Palavras-chave: Epistemologia. Saberes. Formagao.

The triangular epistemology: some reflections to produce different formative possibilities

Abstract: This text is an analytical-reflective account of the experience lived in the Advanced
Seminar course Triangular Epistemology: the Afro-European and Amerindian notion under the
responsibility of professor and researcher Jovino Pizzi. This subject is part of the curriculum of the
Graduate Program in Education at the Federal University of Pelotas. It began in the second half of
2019 and had the participation of seven students, including master's and doctoral students. As it is a
new subject in the curricular matrix and contains in its menu a way of reading the world and
understanding knowledge, from its programmatic construction to completion, passing through the
articulation between teaching-research and extension, it was jointly constituted: teacher -students.
Triangular epistemology as a propositional alternative in the way of thinking, part of the displacement
of the gravitational and geocultural axis from the Mediterranean to the Atlantic, that is, the look of
the European white as the only look at the understandings of the world becomes just a way of looking,
but not the only one. From this episteme, emerges the need to make a historical and geo-cultural
correctness of including Afro-Amerindian perspectives to complete the triangularity. The experience
of the discipline is worthy of analysis since it implied a radical coherence between the knowledge

! Professora da Faculdade de Educagdo — FaE/UFPel, doutoranda do PPGE-UFPel, E-mail: richelertps@gmail.com,
Cangucu-RS, Brasil.
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and actions experienced by students and professors of/in the discipline. Theoretical-formative
reflections that sought to capture a polysomy of voices that co-inhabit the lived world.
Keywords: Epistemology. Knowledge. Formation.

Introducdo

A formacao e a capacitagdo do profissional docente ¢ pauta significativa quando se trata em
discutir a educagdo como meio para a convivéncia hospitaleira. As orientacdes teoricas € 0s
fundamentos sécio-histdricos e filoséficos que circundam a formagao docente sdo elementos basilares
para a construcao de um sujeito com espirito critico e preocupado com a formac¢ao humanistica.

Este trabalho ¢ construido na inteng¢ao de ser uma reflexao sobre uma experiéncia vivida, ao
mesmo tempo analitico e reflexivo. Da-se a partir da experiéncia de formagao académica-profissional
realizada no espaco da pds-graduag@o em nivel de mestrado e doutorado, ocorrendo em formato de
semindario avancado. Sdo, portanto, estudos e reflexdes tedrico-praticas, merecedor de um olhar mais
amplo sobre as atividades que foram desenvolvidas.

Este seminario possui em sua proposta inicial refletir, em nivel epistemoldgico, sobre a
implementagdo e o desenvolvimento da Legislacdo 10.639/03 a qual tornou obrigatdrio o ensino de
Historia e Cultura africana e afro-brasileira no ensino fundamental e médio nas escolas do Brasil e
esta expresso no Art. 26-A da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB) 9394/96.
(BRASIL, 2021).

Entende-se que o desenvolvimento de uma disciplina como esta, em nivel de pds-graduacio,
a qual atende a docentes e futuro docentes, ¢ a possibilidade de avancgar e instituir nossas formas de
ler-compreender-interpretar e traduzir saberes significativos na formagio dos envolvidos? e impacta
na formacao de todos.

Outro desafio analisado, a partir deste semindrio, foi seu carater integrador e propositivo
ocorrido a partir dos trés eixos basilares da Universidade: ensino, pesquisa e extensdao, (BRASIL,
2021) visto que essa proposta de semindrio pdde ser alcangada nessa transversalidade e

intercomunicagdes de atividades.

2 Como vivente dessa experiéncia formativa, convém salientar que as analises-reflexivas propostas no texto sdo
constituintes de uma perspectiva apenas, ndo se espera esgotar andlises ou compreensdes sobre a influéncia dessa
disciplina na formagdo dos demais participantes visto que, ao término da disciplina, apenas relatos informais de maneira
ocasionais foram percebidos.
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Para desenvolver esse estudo, o texto abordard: 1) aspectos contextuais da organizacao da
disciplina, seu funcionamento e propostas; 2) aspectos tedricos-reflexivos, fonte de construgao da
disciplina e os desdobramentos na atividade de extensdo e da pesquisa, por fim, 3) a epistemologia

triangular como eixo central da discussao epistemologica.

O contexto da disciplina: construg¢do e encaminhamentos

O Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da Faculdade de Educag¢do da Universidade
Federal de Pelotas possui em sua matriz curricular cinco disciplinas no formato de Semindrio
Avancado que tratam de questdes epistemologicas ou sobre epistemologia em seus titulos, a saber: a)
Mulheres, Epistemologias e Interseccionalidades Latino-americanas; b) Saberes subalternos e
epistemologia decolonial; c) Epistemologia triangular: a nocdo afro-europeia e amerindia; d)
Epistemologias feministas descoloniais para pensar a educagdo I e e) Descolonialidade, saberes
outros, epistemologias afro-diasporicas.

Neste texto, as reflexdes serdo dirigidas a partir do que fora vivenciado na
disciplina/Semindrio Avangado Epistemologia triangular: a nogio afro-europeia e amerindia® sob
responsabilidade do professor e pesquisador Jovino Pizzi.

Durante as primeiras aulas, foi apresentado aos discentes matriculados, a ementa do plano de
curso e solicitado a constru¢do do programa a ser desenvolvido, a partir das vivéncias e estudos que
os diferentes académicos tinham de acordo com os grupos de pesquisa que frequentavam. Ainda
ocorreu a proposicdo de uma atividade de extensdo®, dentro da atividade de ensino, que contemplasse

o cunho teodrico-pratico e reflexivo abordado na disciplina.

3 Na condigdo de aluna da disciplina, orientanda do professor responsével e integrante do grupo de pesquisa que vem
discutindo a epistemologia triangular, farei algumas consideragdes frente a essa experiéncia-formativa que tem
contribuido para minha formacao. Essa disciplina ocorreu no segundo semestre de 2019 e iniciou com a construgdo de
uma disciplina curricular na matriz do referido programa.
4 Explicarei em mais detalhes no item a seguir neste texto.
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Imagem 1: Plano da Disciplina
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EMENTA

Epistemnologia capaz de compreender a nogdo afro-europeia e amerindia. A teoria da
interpretac@o desde uma geoculturalidade atlantica. Heuristica, ciéncia e suas
reconstrugdes racionais. As metodologias e os programas e pesquisa cientifica. A
responsabilidade social da pesquisa. As linguagens: falas e discursos relativas a triade
afro-europeia e amerindia.

Fonte: A autora, (2021).

Intitulado de Semindrio Avancado: Epistemologia triangular: a nocdo afro-europeia e
amerindia, esse componente curricular teve como ementa: “Epistemologia capaz de compreender a
nocao afro-europeia e amerindia. A teoria da interpretacdo desde uma geoculturalidade atlantica.
Heuristica, ciéncia e suas reconstru¢des racionais. As metodologias e os programas e pesquisa
cientifica. A responsabilidade social da pesquisa. As linguagens: falas e discursos relativas a triade
afro-europeia e amerindia. ”’

O planejamento e organizacao pensado, estudado e desenvolvido pelos académicos, ¢ uma
proposta ousada para a maioria dos estudantes, visto que, rotineiramente, recebe-se o plano de estudo
completo sendo que poucas e raras readequacdes sdo feitas, mantendo a estrutura proposta pelo
docente.

A perspectiva de reorganizagao e reestruturagdo de saberes a partir da problematica frente a
diversidades de gentes, de culturas e de saberes que compuseram a nossa formagdo povo-nacao
(RIBEIRO, 1995) brasileira pensada a partir do encontro-desencontro deste sistema-mundo
(GRUNER, 2010) e das multietnias, iniciou com a compreensao sobre conhecimento cientifico e seu

desenvolvimento.
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Imre Lakatos foi o autor que propiciou repensar a evolugdo e desenvolvimento cientifico a
partir da perspectiva de Programa de Investigacao Cientifica (LAKATOS, 1989), sendo amplamente
provocador, visto que a maioria de nossa matriz de pensamento frente a esse tema ¢ partir da ideia de
paradigma (KUHN, 1998). Com a perspectiva de Programa, a pluralidade de teorias e saberes decorre
do dialogo entre as areas cientificas no intuito de ampliar o pensamento e as complexidades
envolvidas. Essa intercomunicagdo entre a série de teorias possui um nucleo central que acolhe todo
o programa sendo irrefutdvel seu conteido para o progresso e evolucdo do programa. O
desenvolvimento e a ampliacdo do saber cooperam sempre a partir das heuristicas para o
fortalecimento desse nucleo. (LAKATOS, 1989).

Com base nosso novo modelo de pensar conhecimento cientifico, a Epistemologia Triangular
foi apresentada como teoria em construgdo pelo docente para que os discentes pudessem desenvolver
nucleos de estudos e buscar relagdes com seus objetos de pesquisa no curso desenvolvido e, ainda,
ampliar as reflexdes que a disciplina propunha como ponto de partida: a inclusdo do olhar afro-ibérico
e amerindio como uma nova geocultura (KUSCH, 2019) dos saberes a ser trabalhado nas salas de

aulas das escolas e universidades.

A transversalidade entre ensino-pesquisa e extensdo: intercomunicacdo de saberes na formagdo

docente

Além do aspecto vivido na dimensdo do ensino, resulta igual destaque, as atividades de
extensdo e pesquisa realizadas diante do oferecimento e desenvolvimento da disciplina aqui
problematizada. Na formag¢ao docente, a interconexao dos saberes nessas trés dimensdes apesar de
ser assegurada em lei, dificilmente ocorre efetivamente nas dimensdes a que se propoe.

Uma acdo vivenciada no decorrer do processo formativo, por dentro da dimensdo do ensino,
foi o projeto de extensdao II Jornada sobre a Pedagogia Triangular: As rotas da escravidao e as
perspectivas tedrico-filosoficas dos diferentes mundos da vida. Sendo este projeto uma atividade
extensionista, 0 mesmo possui na sua natureza, o alcance da comunidade externa, extrapolando o
ambiente universitario. Assim, ¢ uma opc¢ao de intercomunicacdo e didlogo ampliado sobre as

reflexdes que estavam sendo feitas na disciplina em nivel de pos-graduacao.
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Imagem 2: Cartaz de divulgacao da atividade de extensdo

Il Jornada sobre a
Fe:lagugia Triangular

As rotas da escraviddo e as perspectivas
tedrico-filosoficas dos diferentes mundos da vida

Datas: Horario: Local:
7,14,21e28/11/2019 17has 19h FaE - Sala 352
% de novembro 21de novembro
Tema: Memdria e Esquecimento — A Tema: Sistema Mundo e
Produgdo do Mundo a Partir do Tréfico América Latina
de Escravos
2B de novembro
1% de novembro Tema: As Interconexdes de

Tema: 0 Sistema Mundo — a América uma Epistemologia Trianqular
Colonial e a Escraviddo Affo-americana

dade relaionada o Pojeto de Psquisa“Uma Pedagogariangua”e 20 Semindio AvanadoEpistemologiaTianguara oo afo-europeia e ameridi
PPGE- UFPe

Inscrigoes pelo e-mail: epistemologiatriangularufpel@gmail.com

Fonte: Arquivos da autora, (2021).

Este trabalho foi desenvolvido pelas académicas da disciplina sendo um componente também
da avaliagado individual. Os textos e o filme foram selecionados pelo docente e as atividades semanais
foram realizadas a partir de discussdes problematizadas pelas académicas com base nos estudos
realizados na disciplina e na proposta do evento de extensao.

O documentério base do evento foi: Rotas da escraviddo, apresentado em 4 episddios,
subsidiados por textos contendo as seguintes tematicas: 1. Memoria e esquecimento — a producao do
mundo a partir do trafico de escravos; 2. O sistema mundo - a américa colonial e a escravidio Africa-
americana; 3. Sistema mundo e américa latina e 4. As interconexdes de uma epistemologia triangular.
A duragdo de cada encontro foi de 2h e cada um foi assim estruturado: a- Estudo de textos prévios
(enviados por e-mails aos participantes conforme fichas de inscri¢ao); b- Introdugdo ao tema do dia;
c- Exibicdo do documentario Rotas da Escravidao 1, 2, 3 e 4 (subsequentemente) com duragao de

aproximadamente 52m cada um deles; d- Debate coletivo com duracio de aproximadamente 40 min
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e- Consideragoes finais; f- No final do ultimo encontro foi realizado uma avaliagdo com prospectivas
de continuidade.

A possibilidade de refletir os aspectos teoricos e praticos sobre a escravidao e a construg¢do do
mundo a partir desta perspectiva, incluindo os olhares dos africanos, foi um destaque na construcao
dos dialogos durante o evento. A reflexdo de modo ampliado sobre as tematicas apresentadas na
disciplina e os estudos realizados para desenvolvimento da atividade de extensdo foi um exercicio de
formagdo e constru¢cdo de conhecimento a partir da polissomia das vozes dos discentes e docente, que
resultou em frutiferas conexdes com os objetos de estudo individual dos académicos.

Vivenciamos e aprendemos a partir da relagdo horizontal o que Freire legitima com espago de
constru¢do de conhecimento onde ninguém educa ninguém, e sim, educamo-nos, mediatizados pelo
mundo, o qual compartilhamos em nossa experiéncia de existir. (FREIRE, 1987).

Assim, corrobora o que Olmedo (2006) ja apontava que “o0 homem ¢ um ser de relagdo” e se
faz um ser vivente na relagdo com o outro, sendo assim, o Homo-convivalis. Dessa experiéncia,
resulta re-aprendizagens aos discentes no curso de formacao, capazes de gerar novas formas de
organizar e estabelecer lagos na sua pratica educativa, visto que, muitos dos discentes em formacgao,

sdo docentes da educagdo basica ou nivel superior.

A epistemologia triangular como eixo central da discussdo epistemoldgica

As reflexdes sobre formacdo docente baseadas em conhecimentos oriundos de uma
compreensdo positivista ou unilateral de conhecimento ou ainda de orientagdo paradigmatica e
monocultural, estabelecem um modo excludente de relacionar-se com a pluralidade de saber nao
sendo capaz de incluir diferentes vozes na dimensao formativa.

A perspectiva de ciéncia e conhecimento europeia atribuiu um status menor as compreensoes
e saberes que nao coadunam com seu escopo. Essa perspectiva epistemologica, tipica da época
moderna, defendeu um prototipo de sujeito atomico e inflexivel, de forma a limitar a compreensao ao
imperativo das leis l6gico-matematicas (PIZZI, 2018). Esse padrdo fez com que a formag¢ao docente
passasse a reger a construcdo de um profissional docente monoldgico, normalizado, autoritario e
desconectado do mundo da vida (HABERMAS, 2015). Esse profissional formado e formatado,

idealiza uma concepcao de escola, de aluno, de conhecimento e de formas de ensinar e gerir a escola.
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A epistemologia triangular passa a ser uma alternativa no modo de pensar, de compreender,
de comunicar e de traduzir o mundo que vivemos. A partir da proposta de pensar as relagdes ndo mais
a partir do Mediterraneo da geocultura europeia, branca e passa a pensar uma geocultura plural, tendo
como eixo gravitacional as relagdes estabelecidas a partir do que o Atlantico ofereceu, ou seja, as
relagdes que se estabeleceram a partir do encontro dos trés povos: afros-ibéricos e amerindios.

Essa episteme tem o carater de pesar e problematizar a questao da justica historia e no campo
da educacdo escolarizada, a justi¢a curricular. Isto se dé visto que inclui as vozes e os olhares dos
afros e indigenas. Habitantes excluidos como protagonistas da producdo do conhecimento também
nos cursos de formagao e nos curriculos escolares.

A proposta de uma epistemologia triangular enquanto orientagao tedrica e compreensao sOcio-
historico e filosofica basilar na formagdo docente requer, necessariamente, pensar alternativas no ser
e fazer didatico-pedagdgico-educativo e curricular vivido no cotidiano dos cursos de formagao. Uma
epistemologia capaz de lidar com as diferentes matizes étnico-culturais, na sua diversidade cultural a
partir de um compromisso ético — educativo.

Tal proposta partindo do deslocamento do eixo gravitacional e geocultural do Mediterraneo
ao Atlantico, ou seja, o olhar do branco europeu como unico olhar para as compreensdes € apreensdes
do mundo, passa a ser compreendido como apenas uma forma de olhar, mas ndo a Uinica. Brota assim
a necessidade de se fazer uma justeza historica e geocultural de incluir os olhares afro-amerindios
para completar a triangularidade aqui proposta.

Uma epistemologia triangular emprega em seu carater multifacetado, uma polissomia de
vozes e de saberes que co-habitam assim na constru¢do de uma formacdo profissional docente.
Pensando de maneira propositiva frente a formacao docente, ha que se perceber que “a transformacao
do modus operandi exige uma outra conformacao do mapa politico-econdmico, filoséfico e cultural-
educativo, cujo alcance se modifica profundamente. [...]”. (PIZZI, 2018). Os contornos dessa
transformagdo operam na pluridiversidade de saberes, de compreensdes étnico culturais, afro-ibérico

e amerindios nas maneiras de compreender o mundo da vida.

A necessidade de finalizar sem concluir

A reflexdo existente neste texto, a partir da proposta trabalhada na dimensao do ensino em

curso de formacao superior, nivel de pds-graduagado, ¢ uma analise possivel de ser realizada mediante
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outras tantas inferéncias as quais a proposta pode operar. No entanto, os destaques dados neste estudo
fazem referéncia principalmente a abertura a aprender e construir juntos uma disciplina e quicd uma
teoria, tendo o objetivo final comum.

Também pode ser vislumbrado o carater emancipatorio de constru¢cdo de conhecimento que
intercomunica saberes distintos sobre o tema da relagdo humana, no caso em destaque, a relagao
estabelecida entre os trés povos que originaram a nagao brasileira. Intitulado de Epistemologia
Triangular, essa teoria que parte da problematica sobre a legislacdo e sua aplicabilidade nas escolas,
intenta ser um novo modo de pensar as relagdes estabelecidas e trabalha-la como horizonte curricular
transversal nos eixos ensino-pesquisa-extensao na formagao docente para posterior continuidade dos
trabalhos nas escolas da educacao basica.

A epistemologia triangular restaura a leitura-compreensdo-interpretacdo para, entdo,
retraduzir (dizer) as experiéncias de convivialidade. Desse modo, modifica-se realidade cotidiana
historico-cultural, pois se trata de “[...] algo mais que fatos ou dados tomados mais ou menos em si
mesmos” (FREIRE, 1982, p. 35). Com isso, a educagdo constitui-se nas e pelas relagdes humanas,
vivenciadas, experienciadas intersubjetivamente.

A partir deste resgate da memoria (RICOEUR, 2012) dos encontros-desencontros vislumbra-
se uma “nova ocidentalidade”. Ela exige a compreensdo-interpretacdo das gentes viventes e con-
viventes no mundo da vida afro-ibérico e amerindio, pois elas sdo constitutivas da interculturalidade
brasileira. (PIZZI e SILVA, no prelo).

Se considerar que as sociedades na atualidade sdo multiculturais, em especial o Brasil desde
seus primoérdios como povo-nagdo, ¢ imprescindivel que na educagao, os processos formativos sejam
interculturais de modo a ser receptivel ao entrosamento dos saberes promovendo uma formagao mais
plural e consequentemente uma convivéncia mais harmoniosa.

E necessario encontrar um modelo de formagdo mais dindmico e receptivo as particularidades
da formacao docente e, verifica-se que a partir de experiéncias como as vividas nessa disciplina e na
decorrente atividade de extensao, assim como, da constante pesquisa que o grupo se propos a realizar,
iniciativas de educar como a discutida neste texto, sdo marcas importantes na formagdo que podem

resultar em novos modos de aprender e novos modos de relacionar-se com o saber.
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ENGAJAMENTO ESTUDANTIL NAS INSTITUICOES DE EDUCACAO
SUPERIOR: PRODUCOES CIENTIFICAS NO CONTEXTO BRASILEIRO

Gabriela Luz Saraiva'
Fernanda Marquezan Figueira®

Resumo: O estudo trata do termo engagement estudantil na Educagdo Superior. Existe uma
multiplicidade de sentidos para essa palavra, havendo um desdobramento em diferentes tipos de
engagement no contexto académico. Isso influencia no que se refere aos resultados de aprendizagem
dos estudantes e no que tange a permanéncia deles na universidade. O estudo integra o projeto de
pesquisa interinstitucional entre Universidade Franciscana (UFN), Santa Maria/RS, e Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS), campus Erechim/RS. Com ele, objetivou-se descrever as produgdes
cientificas acerca do conceito de engagement estudantil, no Ensino [Superior, no contexto nacional.
O percurso metodologico foi realizado por meio de uma revisao de literatura; do corpus, fizeram parte
producdes intelectuais publicadas em livros e em artigos cientificos. Os resultados indicam que,
diante da polissemia de significados, torna-se dificil atribuir, ao termo, uma unica defini¢do, tendo
em vista a gama de perspectivas, de objetivos e de propositos do engagement estudantil. Por fim,
conclui-se que, quando se trata do engagement estudantil, sdo identificados diferentes atores
envolvidos: gestores, professores universitarios, estudantes, os quais sao corresponsaveis € agem no
sentido de promover um sentimento de pertencimento, visando a uma formacao universitaria de
qualidade.

Palavras-chave: Engagement Estudantil; Educagao Superior; Permanéncia

INTRODUCAO

Ao termo Engagement, sdo conferidos diferentes sentidos no contexto académico,
configurando-se em uma dimensao influente no que se refere aos resultados de aprendizagem dos
estudantes e no que se relaciona a permanéncia deles na universidade.

Desse modo, portador de uma infinidade de significados, o vocabulo engagement esta
relacionado as mais diferentes areas de conhecimento, sendo possivel afirmar que existem diferentes
formas de engagement, a saber: pessoal, moral, social, profissional, identitario, académico, relacional,
dentre outros. Como nao hd um consenso ou uma possibilidade de estabelecimento de um conceito
unico e sintético para esse termo, que contemple as multiplas areas do saber, abre-se margem para

diferentes interpretacdes e perspectivas sobre a palavra.
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Em uma tentativa de se elaborar um conceito abrangente e integrador, comum a todas as areas
do saber, a palavra engagement surgiu como uma varidvel que se preocupa em investigar por quais
razdes, por quais meios e em quais circunstancias um individuo consegue desenvolver e manter uma
linha de condugio (BRAULT-LABBE; DUBE, 2009).

Perante a multiplicidade de conceitos acerca do engagement, o estudo objetiva descrever as
producdes cientificas acerca do significado de engagement estudantil, na Educacdo Superior, no
contexto nacional. O estudo integra o projeto de pesquisa interinstitucional entre Universidade
Franciscana (UFN), Santa Maria/RS, e Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), campus de
Erechim/RS.

Para tanto, realizou-se uma revisdo de literatura com o intuito de se obter uma maior
familiaridade com a tematica do engagement estudantil, bem como com o proposito de se identificar
autores sobre o assunto € o que esses pesquisaram anteriormente sobre a tematica. Desse modo, a
revisdo de literatura ¢ um tipo de pesquisa que permite, ao pesquisador, verificar a posi¢do de autores
arespeito de uma questao, atualizar conhecimentos, reorientar o enunciado de um problema, ou ainda,
encontrar novas metodologias, que enriquecam o estudo (ECHER, 2001).

Os documentos, para o levamento de dados, constituiram-se de: a) artigos publicados nos
anais do X Congresso Ibero-americano de Docéncia Universitaria (CIDU), no ano de 2018,
promovido pela Associagdo Ibero-americana de Docéncia Universitaria (CIDU), Eixo 1 -
Permanéncia e Fidelizagdo na Educagdo; b) obras: RIGO, R. M.; MOREIRA, A.; VITORIA, M. 1.
C. (Orgs)Promovendo o engagement estudantil na educacido superior: reflexdes rumo a
experiéncias significativas e integradoras na universidade. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2018.
ZABALZA, M. B.; MENTGES, M.; VITORIA, M. 1. C. Engagement na educacio superior:
conceitos, significados e contribuigdes para a universidade contemporanea. estudantil na educacao

superior. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2018

CONCEITUANDO ENGAGMENT ESTUDANTIL

Para podermos melhor analisar o conceito do engagment, € preciso voltar ao tempo, ou seja,
ao inicio de seu processo historico, no final da década de 1980. Segundo Pirot e De Ketele (2000), a
variavel engagement vem sendo considerada nas pesquisas que visam identificar os fatores de sucesso

ou de fracasso na universidade, bem como a fim de se detectar os fatores e os indicadores de uma
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formacao universitaria de qualidade. O estudo permitiu percebemos que a palavra engagement ja era
pesquisada, no contexto anglo-saxao, na década de 1930. Nesse periodo, o conceito de engajamento
foi abordado, pela primeira vez, nos estudos de Tyler, nos anos 30, o qual relativizou a palavra
engagement ao tempo que o estudante se dedicava a determinada tarefa académica (KUH, 2005),
apresentando-se como uma variavel a ser considerada nas investigacdes educacionais.

Nos anos de 1960 e 1970, os estudos de Pace (1964) aprimoraram o conceito de Tyler,
inserindo a preocupacao com a qualidade do esfor¢o despendido pelo estudante na realizacdo das
tarefas. Com base nos estudos de Astin (1984), a partir dos anos 80, a énfase passou a focar mais
sobre o envolvimento dos estudantes nas tarefas estabelecidas, seguidas pelas pesquisas de Pascarella
(1985), cujo foco também abarcava a avaliagao dos resultados da aprendizagem dos estudantes.

Posteriormente, Chickering e Gamson (1987) apresentaram as sete boas praticas de alta
qualidade de ensino e de aprendizagem, as quais sdo: (i) contato estudante- -corpo académico da
universidade, (ii) aprendizagem ativa (iii), feedback rapido (iv) tempo na tarefa (v) altas expectativas
do estudante, (vi) respeito pela diversidade nos estilos da aprendizagem, (vii) cooperacao entre os
estudantes. Essas praticas fundamentaram, mais tarde, a elabora¢dao de um dos principais estudos
sobre engajamento nos Estados Unidos.

Os estudos de Chickering e Gamson (1987), de maneira global, tinham uma énfase voltada as
boas praticas na Educagao Superior. Ja Tinto (1987), tinha a proposta de realizar uma integragao
social e académica do estudante. Sequencialmente, em estudos de Kuh, Schunh, Whitt (1991), no
inicio da década de 90, o vocabulo engagement foi apropriado ao contexto educacional, objetivando-
se analisar as seguintes variaveis: vigor, dedicagdo e absor¢ao dos estudantes aos estudos.

Por outro lado, as pesquisas de Astin (1993) apontam para o impacto da universidade nos
estudantes, demonstrando haver ligagdes entre o envolvimento, as atitudes e os resultados no
desenvolvimento académico. Esses impactos contribuiram para o desenvolvimento do conceito
empregado, atualmente, de engajamento do estudante.

Pascarella e Terezini (1991) conduziram um estudo no qual buscaram identificar quais os
impactos produzidos pela educacao superior nos individuos. Nesse estudo, os autores traduziam os
conceitos atribuidos a resultados de aprendizagem, buscando entender como a universidade afeta seus

alunos.
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A partir dos anos 90, outra vertente sobre engajamento chamou atengdo dos pesquisadores.
Segundo esse novo pensamento, o engajamento estaria relacionado ao modo pelas quais as
Institui¢des de Educagao Superior alocam seus recursos e organizam os seus curriculos. Esses modos
oportunizam diferentes estratégias para desenvolver a aprendizagem do estudante. Esses estudos
destacam que as institui¢des de ensino precisam promover situacdes académicas que encorajem a
participacdo dos estudantes em atividades positivamente associadas a persisténcia, a satisfacdo, a
aprendizagem e a conclusdo do curso superior (KUH; HU, 2001; KUH, 2005). A partir disso, o
engajamento passou a ser considerado mais do que o simples envolvimento do estudante ou do que
sua participacdo, sendo algo que envolveria a percepcao do aluno em sentir-se pertencente ao local
de ensino (HARPER; QUAYE, 2009).

Nesse sentido, fazendo referéncia as pesquisas de Kuh (2009); Martins e Ribeiro (2017), o
engajamento estudantil pode ser analisado por meio de duas perspectivas distintas, porém
complementares. A primeira tem o foco nos estudantes (engajamento académico estudantil) e, a
segunda, énfase nas instituicdes de ensino (engajamento académico institucional).

Na América Latina, os estudos sobre o engajamento seguiram uma trajetoria bastante distinta
do canone norte ocidental. Este tem inicio, na conhecida Reforma de Cérdoba, movimento liderado
pelos estudantes da Universidade de Cordoba, Argentina, em 1918, que se caracterizou por uma forma
de engajamento politico-social dos estudantes contra o ordenamento politico-pedagdgico entdo
vigente na vida académica. O engajamento dos estudantes resultou em um movimento que defendia
a democracia, dentro e fora da sala de aula, e que reformou a universidade do inicio do século XX no
que se refere a gestdo, a didatica e a projecdo politica e social. (BERNARDO SFREDO MIORANDO
E DENISE LEITE,2018).

Desde o inicio do século XX, os estudantes latino-americanos e caribenhos foram entendidos
e descritos, por varios autores, como jovens politicamente ativos, engajados e influentes nas decisdes
universitarias ¢ na sociedade (INGENIEROS, 2017 [1924]; KROTSCH, 2004, MARIATEGUIL, 2017
[1928]). Com sua origem familiar, sua classe social, suas crengas politicas, esses jovens assumiram
uma atitude antecipativa e influenciaram as decisdes politicas académicas. Desempenharam uma
liderancga inconteste nos paises que experienciavam seus primeiros anos de vida republicana, vivendo
a construcao da democracia no Novo Mundo. A inser¢do e o engajamento, social e politico, desses

jovens, sua participagdao, desde o espaco estudantil, teriam contribuido ao fortalecimento das
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universidades e dessas as nagdes, ajudando a combater as ditaduras e todas as formas de imperialismo,
colonialidade, discriminagdo e opressao social (MIORANDO; LEITE, 2018).

Na Argentina, no final dos anos 70, destacou-se o trabalho de Juan Carlos Portantiero (1978),
que produziu a obra referencial “Estudiantes y politica en América Latina,1918-1938. El proceso de
la reforma universitaria”. Na América Latina, os estudos sobre o estudante assumiram a concepgao
do “transindividuo” (GOLDMANN, 1984), ou seja, um sujeito que frequenta a instituicdo
universitaria por um determinado periodo de tempo e representa uma visao de transitoriedade. Esse
foi o referencial para se passar a olhar o estudante como um ser social, capaz de produzir uma forma
de cultura, a qual incluiu engajamento e resisténcia.

Ao se tentar aproximar a literatura internacional do student engagement a realidade do
estudante latino-americano, que € engajado social e politicamente, o estudo da educagdo superior
brasileira tornou-se importante. Nesse sentido, foram retomadas duas perspectivas analiticas
diferentes em que Aswhin e McVitty (2015) propdem para enquadrar eventos de engajamento
estudantil ponderando “[...] o que ¢ ‘formado’ por meio do engajamento estudantil” (p. 345).

Nesta perspectiva, as diferenciacdes de engajamento englobam trés formagdes as quais os
estudantes podem dedicar-se: a de entendimentos individuais, que os levam a melhorar resultados de
aprendizagem; a de curriculos, as quais os fazem propor atividades de ensino; e a de comunidades,
que levam ao engajamento na tentativa de colaborar na moldagem das institui¢cdes e das sociedades
de que fazem parte.

Com base nessas diferenciagdes, Aswhin e McVitty (2015, p. 347) pontuam, ainda, que

[...] neste Gltimo grau, os estudantes definem em seus proprios termos o que o engajamento
acareta e quais seus resultados esperados”. O direito do estudante ao engajamento, num pais
como o Brasil, faz-se necessario como uma forma de protagonismo que associando-se e “[...]
entendida como direito e dever para consigo e para com os demais” (LEITE et al., 2009, p.
219).

E preciso, porém, reconhecer os limites dentro dos quais se circunscrevem as possibilidades
dos estudantes brasileiros, na vida cultural e politica de uma institui¢do de educagdo superior
,podendo parecer um privilégio para aqueles vitoriosos, que atravessarem todos os desafios cotidianos
da sobrevivéncia no Brasil contemporaneo.

Percebemos que o engajamento estudantil assumiu diversas formas, uma vez que resultou em

um movimento que defende a democracia, dentro e fora da sala de aula, no &mbito cultural e politico.
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Tal processo de engajamento fez as universidades se reformularem no referente a gestao, a didatica e

a projecao social.

BREVE TRAJETORIA HISTORICA DA EDUCACAO SUPERIOR NO BRASIL

Desse modo, consideramos relevante descrever a trajetoria histérica da educagdo superior no
Brasil. Esse percurso iniciou em 1808, com a chegada da Familia Real Portuguesa, desenvolvendo-
se lentamente. Nessa época, o ensino superior baseava-se no modelo de formacao dos profissionais
liberais em faculdades isoladas, as quais visavam assegurar um diploma profissional, que dava direito
as pessoas de ocuparem postos privilegiados em um mercado de trabalho restrito, além de garantir
prestigio social a elas.

Martins (2002) recorda que o carater ndo universitario do ensino nao constituia demérito para
a formagao superior. Conforme ele, o nivel dos docentes devia se equiparar ao da Universidade de
Coimbra, e os cursos eram de longa duragao.

Ainda, na concepg¢ao de Martins (2002), nessa época, a ampliacdo do Ensino Superior limitou-
se as profissdes liberais, em poucas institui¢des publicas, pois o governo ndo tinha interesse em
investir nesse nivel de ensino. Havia um ntimero de estudantes de aproximadamente 10.000, com
apenas 24 estabelecimentos de ensino superior.

Além disso, esse mesmo autor observa que, no final do século XIX, a iniciativa privada, por
meio da Constituicao de 1891, criou seus proprios estabelecimentos de Ensino Superior de confissdes,
muitas vezes, religiosas e apoiadas pela elite paulista. Essas instituigdes representaram a primeira
grande ruptura com o modelo de escolas submetidas ao controle do governo central, originando a
ideia de universidade. O projeto, elaborado pela elite intelectual laica, defendia uma universidade
publica em oposi¢do ao modelo de institui¢des isoladas. Também, propunha a institucionalizacdo da
pesquisa em seu interior (MARTINS, 2002).

Na década de 1920, o debate sobre a criacao de universidades passou a nao se restringir mais
somente a questdes estritamente politicas (grau de controle estatal) como no passado, mas a incluir o
conceito de universidade e sua missdo na sociedade. Conforme Martins (2002), era uma missao
definida para abrigar a ciéncia, os cientistas e promover a pesquisa. Logo, as universidades deixaram

de ser apenas meras institui¢des de ensino, passando a ser centros de saber.
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Foi com base nesses debates que o governo provisorio de Gettlio Vargas promoveu, em 1931,
uma ampla reforma educacional, que ficou conhecida como Reforma Francisco Campos, autorizando
e regulamentando o funcionamento das universidades.

O periodo de 1945 a 1968 assistiu a luta do movimento estudantil e de jovens professores na
defesa do ensino publico e do modelo de universidade em oposi¢do as escolas isoladas. Ademais,
havia a reivindicag¢do da eliminacao do setor privado por absor¢do publica.

A pressao de demanda gerou uma expansdo extraordinaria, no Ensino Superior, no periodo
1960-1980, passando a existir, em finais da década de 1970, um setor privado com fluxo significativo
de matriculas. No setor publico, a opcao foi por universidades que aliassem o ensino a pesquisa, de
modo a elevar os custos do ensino publico e restringindo sua capacidade de expansdao. Com isso,
abriu-se um espaco para o setor privado atender a demanda ndo absorvida pelo Estado.

Na década de 1980, segundo Anténio Carlos Pereira (2002), observou-se uma reducao
progressiva da demanda para o Ensino Superior. Isso aconteceu devido a retengdo e a evasdo de
alunos do 2° grau, a inadequacao das universidades as novas exigéncias do mercado e a frustracao
das expectativas da clientela em potencial.

J& na década de 1990, ocorreu uma estabiliza¢do entre o nimero de vagas oferecidas e o
numero de matriculados, decorrente da interiorizagao do Ensino Superior, iniciada na década de 1950,
acentuando-se, como um dos motivos basicos, para essa expansao, a criagao de facilidades ou a busca
de clientela.

Ainda segundo Antonio Carlos Pereira (2002), na década de 1990, havia um contingente
expressivo de estudantes de nivel superior proveniente das camadas de renda intermediaria, saltando
a vista que os menos favorecidos nao usufruiam da igualdade de oportunidade de acesso ao Ensino
Superior, fosse ele publico ou privado. Isso se dava nao por falta de vagas ou em fun¢do da reforma
nesse nivel de ensino, mas por problemas sociais ¢ em decorréncia das deficiéncias do Ensino
Fundamental.

Em 1996, foi promulgada a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao (LDBEN), Lei N° 9.394
(BRASIL, 1996), a qual estabeleceu etapas, niveis e as modalidades de ensino, tanto na educacao
basica quanto na educagdo superior. A essa ultima, a legislagdo possibilitou nova organizagio
institucional e académica, o que gerou, conforme Morosini; Franco; Segenreich (2010): 1)

significativa expansdo no que diz respeito ao aumento no niumero de instituigdes, cursos, estudantes,
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alunos, docentes; 2) mudancas na base organizativa, o que possibilitou formatos distintos de
organizacao institucional e académica; 3) diversidade e diversificacdo de formatos e de modalidades
na organizacao institucional e académica; 4) expansdo da Educacdo Superior, que se manifestou em
novas formas e novas modalidades institucionais académicas, como a EAD e a educagao tecnologica,
derivadas da internacionalizacao.

Assim, por intermédio da breve trajetoria historica da educagdo superior no Brasil,
percebemos que houve uma grande evolugdo. Esse nivel de ensino passou a abrigar um nimero maior
de estudantes e a ofertar cursos diversificados. Neste sentido, a implementagcdo da LDB trouxe, as
Instituigdes de Ensino Superior, uma maior exigéncia no que tange aos curriculos, a avaliacao dos
cursos e a titulacao dos docentes. Isso possibilitou o melhoramento, ndo apenas do ensino, da pesquisa

e da extensdo, mas também promoveu a ampliagdo e a democratizagdo do acesso a universidade.

POLITICAS PUBLICAS DE INCENTIVO A EDUCACAO SUPERIOR NO BRASIL (2003-
2016)

A construcao historica de politicas publicas, no Brasil, teve uma trajetéria marcada por
profundas contradigdes e luta de classes. Conforme Dourado (2011), na sociedade brasileira, estdo
em voga duas concepgdes antagonicas de educagdo: de um lado, os defensores de uma educacao
publica como direito social e, do outro lado, os defensores de uma educagao privada, mercantil.

Nesse processo, para entendermos a conceituagcdo de politicas publicas, torna-se necessario
definirmos o que entendemos por Estado e por Governo. O Estado se caracteriza por um conjunto de
institui¢des permanentes (6rgaos legislativos, tribunais, exército e outras que ndo formam um bloco
monolitico necessariamente) possibilitando a a¢do do governo (HOFLING,2001).

Ja o Governo ¢ um conjunto de programas e de projetos que parte da sociedade (politicos,
técnicos, organismos da sociedade civil e outros) propde a sociedade como um todo, configurando-
se a orientacdo politica de um determinado governo, o qual assume e desempenha as fungdes de
Estado por um determinado periodo (HOFLING,2001).

Hofling (2001) diferencia Estado e Governo. Na concepgao dele, Estado ¢ um conjunto de
institui¢des permanentes ( 6rgaos legislativos, tribunais, exército e outras que nao formam um bloco
monolitico necessariamente), as quais possibilitam a acao do governo; e o Governo se configura como

o conjunto de programas e de projetos que parte da sociedade (politicos, técnicos, organismos da
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sociedade civil e outros), que sdo propostos para a sociedade como um todo. Assim, € a orientacao
politica de um determinado governo que assume e desempenha as fungdes de Estado por um
determinado periodo.

Com base nas defini¢des de Estado e de Governo, politicas publicas sdo aqui entendidas como
o “Estado em agao” (GOBERT; MULLER, 1987), ou seja, ¢ o Estado implantando um projeto de
governo, por meio de programas, de acdes voltadas a setores especificos da sociedade.

Desse modo, as politicas publicas sdo a implementacdo e a manuten¢do a partir de um
processo de tomada de decisdes, que envolve drgdos publicos, diferentes organismos e agentes da
sociedade relacionados a politica implementada pelo Estado. Nesses termos, entendemos que a
educagdo, como uma politica publica social, ¢ também uma politica publica de responsabilidade do
Estado, visto que suas acdes ndo se implementam automaticamente, t€ém movimento, tém
contradi¢gdes e podem gerar resultados diferentes dos esperados (Dias e Matos,2002)

Segundo Offe (1984), “[...] parece ser mais fecundo interpretar a politica educacional estatal
sob o ponto de vista estratégico de estabelecer um maximo de opcdes de troca para o capital e para a
forga de trabalho, de modo a maximizar a probabilidade de que membros de ambas as classes possam
ingressar nas relacdes de producao capitalistas (p. 128) .

A fim de entendermos o que sdo politicas educacionais, temos que refletir sobre seu conceito,
pois esse ¢ bastante util no contexto brasileiro. No campo de pesquisa em politicas educacionais, o
Brasil ¢ relativamente novo e “[...] ainda nao consolidado em termos de referenciais analiticos
consistentes, e que, de resto, sofre as indefini¢des resultantes da crise de paradigmas que afeta as
ciéncias sociais € humanas na contemporaneidade [...]” (AZEVEDO & AGUIAR, 1999, p. 43).

Além disso, até entdo, poucos autores tém discutido ou buscado delinear referenciais
analiticos mais especificos para a pesquisa de politicas publicas, sociais e educacionais (LIMA
JUNIOR & SANTOS, 1976; DUTRA, 1993; RICO, 1999; FREY, 2000; SOUZA, 2003). Essas
politicas, nas ultimas décadas do século XXI, entre 2007 e 2017, provocaram transformacdes
significativas na educacdo, principalmente no Ensino Superior. Na ultima década (2010-2017),
presenciamos um consideravel crescimento do sistema educacional, com a criagdo diversificada de
novos cursos e tipos de IES para atender a uma demanda crescente de estudantes universitarios.

Também surgiram novos tipos e modalidades de cursos, tanto presenciais quanto a distancia.

38
Anais eletronicos do IV Congresso Ibero-Americano de Humanidades, Ciéncias e Educagao
Cricitima, 2021, ISSN - 2446-547X



o Universidade do Extremo Sul Catarinense B e
IV Congresso Ibero-Americano de Humanidades, Ciéncias e x;sg)ﬁ
Educacao R’

’)\I\;
(o)

urem Desafios Contemporaneos das Sociedades Ibero Americanas

(]

Essas transformagdes vao ao encontro da realidade que vivemos, um mundo globalizado, no
qual precisamos participar de forma ativa, e ndo apenas como coadjuvantes nos cenarios em que
atuamos.

Sabemos que ampliar o acesso ao Ensino Superior e alcancar a equidade baseada em uma
formacdo de qualidade, na educacgdo superior, ¢ fundamental para o processo de desenvolvimento
econOmico e social do nosso pais. As politicas publicas de incentivo a educagao superior, no Brasil,
passam pelo Plano de Desenvolvimento da Educag¢dao (PDE), que foi concebido com base nos
principios da Declaragdo Mundial sobre a Educagdo Superior, que ocorreu em Paris - Frangca no ano
de 1998.

Dentre as principais metas do Plano de Desenvolvimento da Educagao (PDE), destacam-se:
a) expansdo da oferta de educagdo superior para jovens de 18 a 24 anos, entre o periodo de 2011 a
2020 em pelo menos 33%, b) ampliacdo da educacdo superior para que 40% das matriculas estejam
nas institui¢des publicas, c) elevagdo do volume de recursos financeiros aplicados em educacao para
atingir o patamar de 10% do PIB. Com isso, aumentou significativamente o nimero de matriculas
nas IES publicas e IES privadas, bem como o nimero de alunos matriculados. Desse modo, o PDE
teve, como objetivos, a expansao da oferta de vagas, a garantia de qualidade das IES, a promocao de
inclusdo social pela educagdo, minorando o histérico de desperdicio de talentos, considerando que
significativo contingente de jovens, competentes e criativos. (CUNHA; SILVA; PLANTULLO;
PAIVA,2014).

O referido aumento, que foi significativo, de estudantes matriculados, deve-se também ao
Programa Universidade Para Todos (PROUNI), que foi um programa de incentivo a educacdo
superior, criado em 2004, por Medida Provisdria, e institucionalizado pela Lei n® 11.096, de
13/01/2005 (BRASIL, 2005). A finalidade dele era conceder bolsas de estudos integrais e parciais a
estudantes de cursos de graduacdo e de cursos sequenciais de formacdo especifica, sempre em
instituicdes privadas de educacao superior.

Outra iniciativa que gerou um maior acesso ao Ensino Superior foi o programa Reestruturagao
e Expansao das Universidades Federais (REUNI), criado em 2007, pelo decreto 6.096/07 do governo
federal, que tinha a preocupacdo com a necessidade de expansdo do ensino nas Universidades
Publicas Federais, apoiando os planos de reestruturacao e expansao dessas. Tal programa objetivava

ampliar o acesso e a permanéncia na educacao superior, tendo uma meta de chegar a 40% de alunos
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matriculados, nos cursos de graduacao, no ensino presencial e a distancia, até¢ 2020. Isso promoveria
a formacao de profissionais qualificados, fomentando o desenvolvimento regional e estimulando a
permanéncia de profissionais qualificados no interior do Brasil.

O Sistema de Selecdo Unificado (SISU), criado 2012, pelo decreto 12.711, do governo
federal, e gerenciado pelo Ministério da Educagao (MEC), tem, como meta principal, acelerar o
processo de inclusdo de alunos nas IES Publicas. Esse processo seletivo faz com que as instituigdes
publicas de educagdo superior oferecam vagas para candidatos participantes do Exame Nacional de
Ensino Médio (ENEM). Dessa forma, os estudantes que prestaram o ENEM e tiveram nota maior que
zero na redagdo podem se inscrever no SISU.

Com todas essas politicas publicas educacionais, percebemos que houve um aumento
expressivo nas Instituigdes de Ensino Superior. Tudo isso fomentou o desenvolvimento de
instituicdes, formando recursos humanos, peca imprescindivel na produgdo cientifico-tecnologica,
elemento-chave da integracdo e da formacao da Nagdo.

Por fim, sem divida alguma, o estabelecimento de politicas publicas, para o desenvolvimento
da democratizacdo na educagdo superior, em nosso pais, a partir da década de 90 do século XX,
forneceu elementos contextuais imprescindiveis a compreensao das discussdes sobre as condi¢des de
acesso, permanéncia, democratizacdo e universalizagdo a educagao superior publica no Brasil (LIMA,

2009; 2012).

A TRAJETORIA HISTORIA DO CONCEITO DE ENGAGEMENT ESTUDANTIL NA
EDUCACAO SUPERIOR NO CONTEXTO NACIONAL

Temos presenciado, nas ultimas décadas (2010-2018), um consideravel crescimento da
educacdo superior, com a criacdo diversificada de novos cursos e IES para atender & demanda
crescente de estudantes e do mundo do trabalho.

Conforme o ultimo Censo da Educagao Superior de 2018, realizado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o Brasil conta com 107 Universidades
Publicas, 92 Universidades Privadas, 13 Centros Universitarios Publicos, 217 Privados, 139

Faculdades Publicas, 1929 Privadas e 40 Institutos Federais e/ou CEFETS.
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Diante desse cendrio, temos um amplo conjunto de multiplas propostas de politicas de
inclusao social e educacionais e de acdes afirmativas, as quais foram e estao sendo implementadas,
paulatinamente, na area da educagdo superior no pais.

A respeito da ampliacdo do acesso a educacdo e da da necessidade de se alcangar a equidade
educacional, Freire (1993) afirma que: “A educacdo inspira mudangas radicais na sociedade, na
economia, nas relagdes humanas e na busca de direitos”, assim, entendemos a importancia da
educacdo como agente de transformagao da sociedade.

Perante a expansdo da educagdo superior e do acesso a ela pelos estudantes, emergiram
pesquisas e estudos acerca do engajamento estudantil nas Instituicdes de Ensino Superior. A seguir,
serdo apresentadas algumas dessas pesquisas e estudos.

No artigo intitulado: Universidade em transformacgdo: engagment na perspectiva da formag¢do
integral (Teixeira,2018) ¢ abordada a Educagdo Superior como fator determinante no
desenvolvimento econdmico, social e cultural da sociedade. A grande transformacao, segundo o autor
do texto, ¢ académica, o modo como trabalhamos na perspectiva da pesquisa e da aprendizagem. A
universidade deve impulsionar o conhecimento como base para qualificagdo humana e profissional,
voltada a formacao e ao crescimento no sentido seu sentido mais amplo.

Rosek (2018) observa, no artigo Educagdo Superior, Inclusdo e Interculturalidade, que a
inclusdo do ensino superior, por meio de politicas publicas pertinentes de equidade e de inclusao, fez
a universidade se transformar em um espaco gerador de debates e de efervescéncia intelectual, que
acolhe a heterogeneidade de diferentes publicos. No texto, ¢ abordada a questdo da educagdo na figura
do outro, deixando claro que ¢ preciso ir além da empatia. Além disso, a educa¢do ¢ mencionada
como um processo ético e humanizado.

No artigo Engagment e Percursos Formativos na Docéncia do Ensino Superior,
(Kampff,2018), o curriculo é apontado como o espago mais importante da educagio superior. E
entendido como o projeto formativo que constitui cada institui¢do. Nesse texto, também ¢ mencionada
a questao da qualificagdo da permanéncia dos alunos, integrando alunos ao ambiente académico.

Por fim, no artigo intitulado: Estratégias de Estudo e envolvimento dos estudantes em contexto
de Ensino Superior online (GULAO; HENRIQUES,2018), sdo discutidas as estratégias de estudos
adotadas por um conjunto de estudantes do ensino superior on-line para se sentirem mais envolvidos

nesse contexto aprendizagem.
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Nesse sentido, podemos observar, a partir das pesquisas, que discorrer sobre engajamento
compreende analisar as estratégias abordadas, na educacgdo superior, como fator determinante no
desenvolvimento econdmico, social e cultural da sociedade, ndo nos esquecendo das inclusdes e do
envolvimento do corpo discente e docente. Os estudos, ainda que recentes no Brasil, indicam para
um processo de engajamento como forma continua e coesa nas Instituigdes de Ensino Superior.
Ainda, explicitam o quanto isso pode qualificar a educagao superior, pois alia sistematica de estudos

e permanéncia dos estudantes nas instituicdes.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao pesquisarmos sobre o engagement estudantil na Educagdo Superior, notamos uma
multiplicidade de significacdes e buscamos compreender os inumeros aspectos referentes ao seu
significado. Percebemos, também, que seus desdobramentos se fazem em diferentes tipos de
engagement no contexto académico, configurando-se como uma dimensao influente no que se refere
aos resultados de aprendizagem dos estudantes e no que tange a sua permanéncia na universidade.

Os resultados de nosso estudo indicam uma polissemia de significados, tornando-se dificil
atribuir ao termo uma tUnica definicao, tendo em vista a gama de perspectivas, de objetivos e de
propositos do engagement estudantil. Por fim, conclui-se que, quando se trata do engagement
estudantil, ha diferentes atores envolvidos, como gestores, professores universitarios, estudantes,
todos corresponsaveis pela criagdo de um sentimento de pertencimento, visando a uma formagao

universitaria de qualidade.
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PRATICAS PEDAGOGICAS ADEQUADAS: A INCLUSAO NO CONTEXTO
DA DIVERSIDADE DE SALA DE AULA NA EDUCACAO BASICA

Vanessa Resende Fogaca'
Sandra Pottmeier?
Lais Oliva Donida®

Resumo: Este estudo objetiva compreender como praticas pedagogicas que se pautam no Desenho
Universal de Aprendizagem (DUA) favorecem processos de inclusdo em um contexto de diversidade
em sala de aula na Educagdo Basica. A metodologia pauta-se em uma pesquisa-agao, envolvendo 14
estudantes de uma turma de quinto ano, sendo um com deficiéncia visual, um com autismo, alguns
estudantes apresentam dificuldades de aprendizagem, outros advém de diferentes estados brasileiros.
Os dados foram gerados a partir de: 1) discussdes acerca das praticas pedagogicas adequadas para o
contexto de ensino e aprendizagem; ii) elaboracdo de uma atividade matematica envolvendo a
simetria na geometria; iii) producdo de desenho e bordado em malha quadricular (grade) ampliada ¢
com linhas pretas para o ensino e a aprendizagem dos conceitos. Os resultados demonstram que o
ensino de conceitos matematicos se mostra, muitas vezes, dificil de ser apreendido pelos estudantes.
As adequagOes nas praticas pedagdgicas a partir do Desenho Universal de Aprendizagem permite que
todos os estudantes sejam favorecidos com praticas concretas, como a utilizada neste caso,
promovendo processos de inclusdo em sala de aula. Assim, as adequagdes a partir das especificidades
e subjetividades dos estudantes durante as atividades ¢ um aspecto importante para que a inclusao se
efetive na pratica, assim como para que se empoderem e facam parte nos/pelos/durante os processos
de ensino e aprendizagem em sala de aula.

Palavras-chave: Diversidade. Educacao. Inclusao.

Adequate pedagogical practices: inclusion in the context of the classroom diversity in basic
education

Abstract: This study aims to understand how pedagogical practices based on Universal Learning
Design (DUA) favor inclusion processes in the context of diversity in the classroom in Basic
Education. The methodology is based on action research, involving 14 students from a fifth-year
class, one with visual impairment, one with autism, some students have learning difficulties, others
come from different Brazilian states. The data were generated from: 1) discussions about the
pedagogical practices suitable for the teaching and learning context; ii) elaboration of a mathematical
activity involving symmetry in geometry; iii) production of drawing and embroidery in an expanded
grid (grid) and with black lines for teaching and learning concepts. The results show that the teaching
of mathematical concepts is often difficult to be learned by students. The adaptations in pedagogical
practices from the Universal Design of Learning allows all students to be favored with concrete
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3 Fonoaudi6loga. Doutoranda em Linguistica pela Universidade Federal de Santa Catarina, UFSC, Florianépolis, Brasil.
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practices, such as the one used in this case, promoting inclusion processes in the classroom. Thus, the
adaptations based on the students' specificities and subjectivities during the activities is an important
aspect for the inclusion to take effect in practice, as well as for them to be empowered and be part
of/during the teaching and learning processes in the classroom of class.

Keywords: Diverstiy. Education. Inclusion.

Introducdo

Os debates que emergiram nas décadas de 1980-1990 promoveram significativas agdes de
cunho democratico e fomentaram a criagdo de politicas globais no campo da Educagao com a intenc¢ao
de assegurar a todos, o direito ao acesso a Educacdo. A Declaragdo Mundial de Educagao para Todos
(UNESCO, 1990) apoiada pela Declaragdo Universal de Direitos Humanos (ONU, 1948) e pela
Convengao sobre os Direitos da Crianga (ONU, 1990) e a Declaragdo de Salamanca (UNESCO,
1994), documentos internacionais esses que expressam alguns desses movimentos baseados em uma
educagao inclusiva, como sendo aquela a que todos devem ter garantido seu acesso e a permanéncia.
No Brasil, a Constituicdo brasileira (BRASIL, 1988) dentre outras politicas e leis da educagdo
inclusiva (BRASIL, 1988; 1996; 2001; 2004; 2008a; 2008b; 2010; 2015) coadunam com tais politicas
internacionais € vém a assegurar um servico educacional especializado para o atendimento de todos
os alunos, com ou sem deficiéncia, com ou sem transtorno de aprendizagem.

Nesse sentido, a concepcao de inclusdo, conforme assumida pelas autoras nesse trabalho ¢
ampla, no sentido de acolher a todos e todas, que compreende as singularidades, as subjetividades de
cada um, cada uma nos e pelos processos de aprendizagem (BUENO, 2008; BEYER, 2013). A
inclusdo, nessa perspectiva ¢ aquela que da condigdes a todos os sujeitos de se expressar, de aprender
na/pela relagdo com outro. Trata-se de um desafio para o profissional que atua na Educacio Bésica e
também na Educacdo Superior. Contudo, € preciso dar voz e vez a esses sujeitos, valorizando suas
experiéncias e vivéncias com a leitura, a escrita e o calculo em outras esferas sociais da atividade
humana (a familiar, a religiosa, a midiatica, entre outras) (BAKHTIN, 2011;
BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2017). Isto, pois esses sujeitos se constituiram e se constituem nas/pelas
e com diferentes realidades e experiéncias de vida e que apresentam assim, na escola “situagdes
diversificadas de aprendizagem” (BEYER, 2013, p. 27).

A inclusdao se constitui como sendo plural, participativa, coletiva, democratica. Esta

transcende o engessamento da qual se configura a educacdo tradicional, repressora e excludente
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(BUENO, 2008; BEYER, 2013). Conforme apontam Aratjo, Cordeiro, Giroto (2019) no tocante a
inclusao escolar, € preciso langar olhar para além do acesso do aluno a educagao. Ou seja, ndo deve
restringir-se a tdo somente o seu acesso, mas considerar também a sua permanéncia a partir da
garantia de um ensino gratuito de qualidade que compreenda a diversidade, a singularidade dos
sujeitos inscritos nos processos de aprendizagem. Cabe assim, pensar em, segundo as autoras, em
pensar estratégias para que todos os alunos estejam e sejam incluidos nesses processos de
aprendizagem (ARAUJO; CORDEIRO; GIROTO, 2019). Trata-se de pensar em metodologias ativas
e colaborativas a partir de projetos em diferentes niveis e modalidades de ensino, como ¢ o caso do
Desenho Universal de Aprendizagem — DUA, ainda pouco discutido no Brasil de acordo com Bock,
Gesser, Nuernberg (2018).

Assim, este estudo objetiva compreender como praticas pedagodgicas que se pautam no
Desenho Universal de Aprendizagem (DUA) favorecem processos de inclusdo em um contexto de

diversidade em sala de aula na Educagao Basica.

Metodologia

A metodologia deste trabalho assenta-se em abordagem qualitativa explicativa. Para este tipo
de pesquisa,

[os] pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o porqué das coisas,
exprimindo o que convém ser feito, mas ndo quantificam os valores e as trocas simbdlicas
nem se submetem a prova de fatos, pois os dados analisados sdo ndo-métricos (suscitados e
de interagdo) e se valem de diferentes abordagens. Na pesquisa qualitativa, o cientista ¢ ao
mesmo tempo o sujeito e o objeto de suas pesquisas (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32).

Além disso, constitui-se tal investigacdo de uma pesquisa-a¢do. Segundo Thiollent (2007,
p.16), ¢

um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em estreita
associacdo com a acdo ou com resolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores
e os participantes representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.

Trata-se de uma pesquisa-a¢do que envolve uma turma de quinto ano constituida em sua
diversidade por 14 estudantes. Dentre estes, ha alguns estudantes com especificidades constitutivas,

sendo um com deficiéncia visual, um com autismo, alguns estudantes com dificuldades de leitura e
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escrita, alguns sdo de outros estados brasileiros. Os dados coletados no primeiro semestre de 2019
em uma escola publica municipal localizada no Vale do Itajai/SC.

Os dados foram gerados a partir dos seguintes instrumentos: 1) discussdes acerca das praticas
pedagbgicas adequadas para o contexto de ensino e aprendizagem; ii) elabora¢do de uma atividade
de matematica envolvendo a simetria na geometria; iii) produ¢do de desenho e bordado em malha
quadricular (grade) ampliada e com linhas pretas para o ensino e a aprendizagem dos conceitos.

A andlise dos dados ¢ realizada a partir de Bakhtin e seu Circulo (BAKHTIN, 2011;
BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2017), pontualmente sobre os conceitos de sujeito e linguagem. Nessa
perspectiva o sujeito, assim como a linguagem sao sociais, historicos e atravessados por ideologias
na/pela relagdo com o outro. E a partir dessa dialogia que eu a0 me constituir, constituo esse outro

(BAKHTIN, 2011; BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2017).

Resultados e Discussdo

A partir da pratica pedagogica assentada no DUA (ROSE; MEYER, 2002; CAST, 2018) foi
possivel compreender como os processos de ensino e aprendizagem podem se constituir como sendo
mais inclusivos na Educagdo Bésica, para esses estudantes participantes desta pesquisa, inscritos em
uma turma de quinto ano do Ensino Fundamental de uma escola publica localizada no Vale do
Itajai/SC. Isso, pois foram consideradas as singularidades, as particularidades, as subjetividades
desses estudantes, observando seus diferentes lugares de fala, de experiéncia com o meio, praticas de
leitura, escrita e matematica, foco desse estudo. Langar olhar para o contexto do estudante, da sua
vivéncia na escola e em outras esferas sociais de atividade humana (BAKHTIN, 2011;
BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2017), favorecem processos de inclusio em um contexto de
diversidade, na sala de aula, na Educacdo Basica, conforme se evidenciou a partir dessa pratica
pedagogica.

Rose e Meyer (2002) no tocante aos principios do DUA, mencionam que cada estudante
possui redes afetivas (“o porqué” aprender), redes de reconhecimento (“o que” aprender) e redes
estratégicas (“como” aprender) proprias (CAST, 2018). Desta maneira, pensar praticas pedagogicas
inclusivas, requerem/exigem o engajamento ¢ o interesse dos estudantes (afetividade). Portanto, as
praticas pedagogicas inclusivas visam estimular e motivar o estudante para que ele consiga aprender

o que ainda ndo aprendeu ou vivenciou na esfera escolar. Envolve ainda, levar ao conhecimento do
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estudante, informagdes sobre aquilo que ele ja sabe, ja aprendeu, resgatando tal conhecimento
empirico desse sujeito. E preciso dar voz a esse estudante, assim como é salutar compreender quais
sd0 os conhecimentos prévios que o constituiram quando da aplicacdo da atividade matemaética
envolvendo a simetria na geometria (o reconhecimento desse saber). E também fundamental a troca
dialogica entre os pares na formulagao dos novos conhecimentos escolares, evidenciando a formacao
humana a partir e com o outro (colegas, professores).

A partir disso, foi fundamental o professor (re)planejar e (re)criar caminhos para que os
estudantes pudessem aprender o que foi proposto, respeitando os diferentes caminhos, modos e
tempos que ali foram trilhados quanto ao desenvolvimento de suas capacidades e de suas habilidades
de aprendizagem. Tais agdes voltadas ao planejamento, replanejamento foram retomadas durante esse
processo de aprendizagem, sendo que os resultados apontaram para agdes inclusivas, uma vez que se
compreendeu e se respeitou o ritmo e modo de aprendizagem de cada estudante, assim como a sua
identidade.

Das diferentes atividades envolvendo a Matematica e que buscaram o envolvimento de todos
os estudantes nos processos de aprendizagem, nas figuras 1 e 2, se pode observar o produto final da
simetria e geometria, sendo esta trabalhada na grade com o uso de malhas. Foram utilizadas as grades
que circundam a unidade escolar em que se inserem os estudantes do quinto ano e nela foram tecidas
figuras a escolha das criangas. Ressalta-se que o trabalho foi desenvolvido em equipes. Exigiu dos
estudantes também, didlogo, troca, planejamento para a escolha da imagem, identificando a simetria
nas imagens, assim como foram observadas a proporcionalidade entre os lados a partir dessa

construcdo em equipe na/pela relagdo professor-estudante, estudante-estudante.
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Figura 1 e 2 — Bordado na grade.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Além dessa pratica pedagogica, os estudantes foram instigados a produzirem um desenho e
bordado em malha quadricular (grade) ampliada com linhas pretas para o ensino e a aprendizagem
dos conceitos. Para isto, inicialmente, foi feito um esbogo no papel quadriculado para depois ser
bordado na grade da escola, conforme apresentado nas figuras 1 e 2. Antes do desenho foi feita uma
contagem da quantidade de quadrados que os estudantes teriam disponiveis na grade para o
planejamento do desenho de maneira correta. Foram feitas adaptagdes para cada estudante para que
pudessem em seu tempo e em seu modo realizar a atividade proposta sempre na/pela interagdo, em
dialogia com o outro (BAKHTIN, 2011; BAKHTIN/V OLOCHINOV, 2017). No caso aluno com
baixa visdo, foi confeccionado um papel quadriculado especial com medidas de 2 X 2cm e linhas em
negrito para que ele conseguisse visualizar e planejar a simetria.

Deste modo, ancorados na Competéncia 9, inscrita na Base Nacional Comum Curricular —

BNCC (BRASIL, 2017, p. 10), buscou-se:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar
e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagao da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

No tocante a habilidade a ser desenvolvida em Geometria (EFOSMAT1S8), objetivou
“Reconhecer a congruéncia dos angulos e a proporcionalidade entre os lados correspondentes de
figuras poligonais em situacdes de ampliagdo e de redugcdo em malhas quadriculadas [grade] e usando
as tecnologias digitais (BRASIL, BNCC, 2017, p. 296).
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Assim, o olhar langado para a avaliagdo da produgdo desses estudantes baseou-se nos
processos de construcao partindo dos diferentes saberes que constituem esses sujeitos, atentando-se
para a coordenagdo motora na malha quadriculada e a percepcao viso-motora, na realizagdo do grafico
e do bordado na grade. Ou seja, foi valorizada a diversidade de aprendizagens apresentadas pelos
estudantes antes, durante e ap6s as agoes empreendidas nessa pratica pedagdgica. Ressaltando-se da
importancia de pensar esses atores sociais como sempre em processo, se fazendo e refazendo, sempre
aprendendo em dialogo com o outro (com o professor, com o colega de turma) numa perspectiva

inclusiva em que todos sdo aprendizes e tém direito a voz e vez.

Conclusoes

O presente estudo que buscou compreender como praticas pedagodgicas que se pautam no
DUA favorecem processos de inclusdo em um contexto de diversidade em sala de aula na Educacao
Basica, sinalizou a partir dos resultados que o ensino de conceitos matematicos se mostra, muitas
vezes, dificil de ser apreendido pelos estudantes. As adequagdes nas praticas pedagdgicas a partir do
DUA permitiu que todos os estudantes com e sem deficiéncia, com ou sem dificuldades de leitura,
escrita € matematica, fossem compreendidos com praticas concretas, como a utilizada neste caso,
promovendo processos de inclusdo em sala de aula a partir de agdes colaborativas que buscaram esse
engajamento dos atores sociais envolvidos em tais praticas.

Considera-se assim, que as adequacdes a partir das especificidades e subjetividades dos
estudantes durante as atividades ¢ um aspecto importante para que a inclusao se efetive na pratica,
assim como para que se empoderem e facam parte nos/pelos/durante os processos de ensino e
aprendizagem em sala de aula, assim como sejam protagonistas em outras esferas sociais da atividade

humana (BAKHTIN, 2011; BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2017).
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