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ESCOLARIDADE DE TRABALHADORAS DA INDUSTRIA DA QONFEC(}AO DE
ARTIGOS DO VESTUARIO E ACESSORIOS: TECENDO REFLEXOES A PARTIR DOS
PLANOS NACIONAIS DE POLITICAS PARA AS MULHERES

Patricia Mariano; Giovana llka Jacinto Salvaro

Grupo de Pesquisa Interdisciplinar em Desenvolvimento Socioeconémico, Agricultura Familiar e Educacgéo

do Campo (GIDAFEC)

Unidade Académica de Ciéncias Sociais Aplicadas (UNACSA)
Programa de Pds-Graduacao em Desenvolvimento Socioecondmico-Mestrado

Introducao
O trabalho analisou relagcbes entre o
aumento da escolaridade de

trabalhadoras da industria da confecgéo
de artigos do vestuario e acessorios, nos
municipios da microrregiao de
Criciima/SC, e a criagcdo de politicas
publicas nacionais de género, no ambito
dos Planos Nacionais de Politicas para
as Mulheres — PNPM (BRASIL, 2004;
2008; 2013). Integra a pesquisa de
iniciacdo cientifica em andamento, que
trata de caracteristicas socioecondmicas
da participacdo de trabalhadoras/es na
industria da confeccdo de artigos do
vestuario e acessorios nos municipios da
microrregido de Criciima/SC (2002-
2016)”.
Metodologia
O estudo foi realizado em bases
estatisticas da Relacdo Anual de
Informacdes Sociais (RAIS), gerenciada
e disponibilizada pelo Ministério do
Trabalho (BRASIL, 2002-2016).
Resultado e Discusséo

Os resultados evidenciam que o referido
setor € um polo de trabalho feminino,
sendo que, no periodo estudado, a
parcela de trabalhadoras ndo diminuiu de
80% do total da populacdo empregada.
Foi possivel observar o aumento de
trabalhadoras com escolaridade entre o
6° ano do Ensino Fundamental e o
Ensino Médio, o que pode ser analisado

Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC)

a partir da incorporacdo de demandas de
género na agenda de politicas publicas
de educacdo no referido periodo,
conforme proposto nos Planos Nacionais
de Politicas para as Mulheres (2004;
2008; 2013).
Concluséo
Com base na literatura, ndo € possivel
afirmar que o aumento da escolaridade
de mulheres e a predominancia da
participacdo feminina no setor foram
suficientes para a erradicacdo das
desigualdades de género. NoO processo
de construcdo de uma sociedade mais
equanime para mulheres, argumenta-se
sobre a elaboracdo continua e
combinada de politicas publicas de
género.
Referéncias

BRASIL. Ministério do Trabalho. Relacéo
Anual de Informacdes Sociais (RAIS).
2002-2016.

.Presidéncia da Republica.

Secretaria Especial de Politicas para as

Mulheres. Plano Nacional de Politicas
para as Mulheres. Brasilia: SPM, 2004.
.Presidéncia da Republica.

Secretaria Especial de Politicas para as

Mulheres. Il Plano Nacional de Politicas
para as Mulheres. Brasilia: SPM, 2008.
Presidéncia da Republica.

Secretaria de Politicas para as Mulheres.

[l Plano Nacional de Politicas para as
Mulheres. Brasilia: SPM, 2013.

Palavras-chave: Escolaridade, Trabalho, PNPM.
Fonte financiadora: PIBIC 2017-2018 (UNESC).
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REPRESENTACOES SOCIAIS DOS ALUNOS DO COLEGIO DE UMA UNIVERSIDADE
DO SUL CATARINENSE SOBRE PESQUISA

Felipe Fabri Silveira; Antonio Serafim Pereira

Universidade do Extremo Sul Catarinense — UNESC

Linha de Pesquisa: Formacéo e Gestdo em Processos Educativos
FORGESB - Grupo de Estudos e Pesquisa Sobre Formacédo e Gestdo na Educacéo Basica

Introducéo

O presente trabalho € resultante do
projeto, em desenvolvimento no ambito
do PIBIC/UNESC, que vem analisando
as representacdes sociais dos alunos do
colégio de uma universidade do sul
catarinense sobre pesquisa como
principio educativo. Para a analise dos
dados, tomamos o0s seguintes autores
como referéncia: Moscovici (2000), Demo
(1990), Beillerot (2001), entre outros.

Metodologia

Os dados foram coletados, inicialmente,
por meio de entrevistas semiestruturadas
com os alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental (8° e 9° anos) acerca das
representacfes sociais sobre pesquisa.
Na sequéncia, os textos das entrevistas
transcritas foram apresentados aos
alunos para validacdo das informacoes
neles contidas. Além disso, nos valemos
de questionario (Escala Likert) sobre
suas vivéncias escolares em relacdo a
pesquisa, visando ampliar e aprofundar
os dados.

Resultado e Discussao

Até o momento, os dados das entrevistas
nos permitiram identificar que, no campo
das representacdes sociais dos alunos
pesquisados, as indicagcbes mais

pontuadas foram as seguintes: dados
para os trabalhos de pesquisa sao
buscados na internet e/ou livros/apostila;
trabalhos de pesquisa sdo propostos
guando o conteudo esta atrasado; tais
trabalhos sdo expostos a turma como
requisito para avaliacao.

Concluséao

Os questionarios, hoje aplicados,
confirmaram os dados das entrevistas
guanto a busca na internet e entrega do
trabalho para atribuicdo de nota. No
entanto, entre possibilidades os alunos
destacam: leitura critica do material
consultado e discussdao dos dados,
visando aprofundamento critico.

Referéncias

BEILLEROT, J. A pesquisa: Esboco de
uma andlise. In: ANDRE, M. (Org). O
papel da pesquisa na formacao e na
préatica dos professores. Campinas, SP:
Papirus, 2001, p. 71-90.

DEMO, P. Pesquisa: principio cientifico
e educativo. Sdo Paulo: Cortez, 1990.

MOSCOVICI, S. Representacdes
sociais: investigacbes em  psicologia
social. Petropolis, RJ: Vozes, 2015, p. 29-
109

Palavras-chave: Representacfes Sociais, Pesquisa, Ensino Fundamental.
Fonte financiadora: PIBIC/UNESC
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ARTESANIA: EXPERIENCIA SENSIVEL EM PRATICAS EDUCATIVAS COM IDOSOS

Rita de Cassia Fraga da Costa; Leticia Caroline da Silva Jensen; Silvia Sell Duarte

Pillotto

Nucleo de Pesquisa em Arte na Educacdo — NUPAE / UNIVILLE — nupaegrupo@gmail.com

Introducéo
Artesania € uma expressdao com significado mais
amplo do que artesanato. Consiste, além do produto
resultante, a processualidade reflexiva e manual
contida em seu desenvolvimento.
Considerando a potencialidade da artesania, ao
desenvolvé-la como pratica educativa, se desafia a
internalizar as experiéncias sensiveis, criando
disposicdo de sentir, de produzir sentidos, de
comunicar e mobilizar memérias, fatores que
contribuem para manter ativadas as potencialidades,
reiterando a sua importdncia nos processos
formativos em educacéo.

Metodologia
Este texto tem como referéncia leituras e
intervencdes realizadas no plano da pesquisa-
dissertagao “Artesania: formacao cultural,
construcdes identitarias e experiéncias sensiveis na
terceira idade”, em andamento na linha Politicas e
Praticas Educativas, do Mestrado em Educacao, da
Universidade da Regido de Joinville — UNIVILLE.
Neste sentido, a Artesania se constitui préatica
educativa e, pelo viés da experiéncia sensivel,
propde ser disparador para o desenvolvimento do
conhecimento e da autonomia dos sujeitos.
A “crescente individualizagdo humana e a
diversidade de ambientes, culturas e formas de vida,
requer [...] uma nova sensibilidade para o estudo
empirico das questbes” formativas em educagao
(FLICK, 2004, p.18). Por isso, indicamos que nosso
plano de referéncia possui uma abordagem
qualitativa, cartografica e narrativa.

Resultado e Discusséo

Produzimos um estudo-reflexdo buscando apontar
possibilidades em educacdo a partir da experiéncia
do ambiente ndo formal, ou seja, dando énfase no
“‘que se aprende no mundo da vida", via processos
de compartilhamento de experiéncias, principalmente
em espacos e agdes coletivos cotidianas” (GOHN,
2014, p.1).
As experiéncias sensiveis sd0 movimentos que
exploram os sentidos e, assim, 0 sujeito experimenta
0 controle e a intensidade de todas as formas de

percepgéo, processo este que contribui com o seu
desenvolvimento intelectual.
Além disso, como pesquisadoras-educadoras-
cartografas nos desafiamos a estar com idosos, de
modo a descobrir seus interesses, seus cotidianos,
sem procurar eleger homogeneidades. Com isso, e
com base em suas narrativas, indicamos, ainda
latente nesta faixa etéria, constante processo de
movimento mental e sensivel, o0 que os possibilita,
inclusive, a nos ensinar sobre a vida.
Por isso, na mesma proposta das priorizacfes de
todos os sentidos do humano, apresentamos a
Artesania, ou 0 artesaniar, como recurso, linguagem
ou acdo geradora de experiéncia e educacéo. Neste
cenario, artesaniar pode ser além de pratica
educativa, experiéncia sensivel devido a sua
intrinseca necessidade de entrega ao fazer, ao se
aventurar a construir (meméria), ao experimentar
com a integralidade de seus sentidos (percepcao) e
a disponibilidade do didlogo com o objeto
desenvolvido e através deste (imaginacéo) (READ,
2001).

Conclusao
O desenvolvimento cognitivo e sensivel dos sujeitos
estard garantido quando ofertada diferentes e
variadas interacdes (na ideia da exploracdo dos
sentidos), juntamente com a ampla frequéncia das
experimentacbes, em praticas educativas. Deste
modo, na adequacéo de seu uso, percebemos que a
Artesania promove a ampliagdo das decodificacdes e
sinteses dos sujeitos em seus processos de
aprendizagem, visto que possibilita um processo
continuo de compreensdo do seu imaginario, na
construcdo de seus processos de significacdo e
representacdes de suas experiéncias (MEIRA, 2014).

Referéncias
GOHN, M. Educacédo Nao Formal, Aprendizagens e Saberes em
Processos Participativos. Investigar em Educacdo. Fac.
Educacao/UNICAMP. Il 2 Série, Namero 1, p.35-50, 2014.
FLICK, Uwe. Uma introducdo a pesquisa qualitativa. 2. ed.
Tradugéo de Sandra Netz. S&o Paulo: Bookman, 2004.
MEIRA, Marly. O sentido de aprender pelos sentidos. In:
PILOTTO, Silvia S. Duarte; BOHN, Leticia Ribas D. (Orgs.).
Arte/educacéo: ensinar e aprender no ensino basico. Joinville:
Editora Univille, 2014. p. 53-62.

READ, Herbert. A educacéo pela arte. S&o Paulo: Martins
Fontes, 2001. p. 37.40

Palavras-chave: Experiéncia Sensivel, Artesania, Praticas Educativas, ldosos.
Fonte financiadora: Fundo de Apoio a Pesquisa/ FAP- UNIVILLE; FAPESC.
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CONTRII?UIQ(N)ES DO PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A
DOCENCIA - PIBID PARA A FORMACAO INICIAL DOS GRADUANDOS DE
LICENCIATURAS

Caroline Fenali Fernandes; Eliziane de Brittos; Gislene Camargo

Universidade do Extremo Sul Catarinense — UNESC

Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID. Criciima/SC — Brasil

Introducéo

Os programas de iniciacdo a docéncia,
tal qual o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID,
visa a valorizagdo da profissao
docente, qualificar a educacdo e a
formacédo de docentes.

Metodologia

Essa pesquisa apresenta carater
bibliografico, com base tedrica na
Fundacao CAPES (2008), nas
experiéncias realizadas por pibidianas e
traz como discussdo central as
contribuicdes do PIBID para a formacéao
inicial.

Resultado e Discussao

O PIBID auxilia na formacéo tedrica e
prética, imprescindivel para a profissao
docente. Deste modo, os académicos
entendem como se da4 o processo de
ensino e aprendizagem na escola, de
modo com que possam correlacionar
com a teoria. Essa relagcdo entre
universidade e escola visa melhorias na
formacdo inicial dos professores e
propicia aos professores supervisores
das escolas de educacdo basica uma

formacdo continuada. Ainda por meio
desta relagcdo os graduandos conseguem
compreender como estd situada a
realidade da educacao no Brasil, e assim,
buscar meios para qualificar sua
formacao, visto que, é a partir da acéo
docente que irhd melhorar a qualidade da
educacéo.

Concluséo

Por fim, é notéria a importancia dos
projetos de iniciacdo a docéncia dentro
das universidades, e que estes, deveriam
ser ofertados pelo MEC a todos os
graduandos de licenciatura. Visto que,
com o entrelacamento teoria e pratica
gue se estabelece nas relacbes
universidade e escola, € possivel uma
formacdo inicial diferenciada, com
gualidade e bases soélidas na experiéncia
profissional.

Referéncias

CAPES. PIBID — Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a docéncia.
Fundacdo CAPES ministério da
educacdo. set. 2008. Disponivel em:
<http://www.capes.gov.br/educacao-

basica/capespibid/pibid> . Acesso em 21
jul. 2017.

Palavras-chave: Contribui¢cbes, PIBID, Académicos, Licenciaturas.
Fonte financiadora: Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID.

Criciima/SC — Brasil.
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A PROBLEMATIZACAO COM O ARCO DE MAGUEREZ NA DISCIPLINA DE CIENCIAS
DO ENSINO FUNDAMENTAL Il

Cristiane Martins; Zélia Medeiros Silveira

Universidade do Extremo Sul Catarinense — UNESC

Linha de Pesquisa: Ensino Aprendizagem de Ciéncias Naturais
GPECEA — Grupo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Educacdo Ambiental

Introducéo
O trabalho buscou compreender as
possibilidades de utilizagdo do Arco de
Maguerez como estratégia de
problematizacdo, na préatica pedagdgica do
Ensino de Ciéncias do Fundamental Il. Para
tanto aprofundou-se os estudos sobre a
problematizacdo dialogando principalmente
com Paulo Freire (1983-2005), Berbel (1999-
2006) e Delizoicov (2001.

Metodologia
A pesquisa configurou-se numa abordagem
qualitativa, de carater descritivo-exploratorio,
utilizando como instrumento de coleta de
dados a entrevista semiestruturadas com
duas professoras da disciplina do curso de
Ciéncias Biologicas da Universidade do
Extremo Sul Catarinense- UNESC.

Resultado e Discusséo

O Arco de Maguerez consiste em uma
estratégia de ensino, que viabiliza ao
educador ferramentas para uma pratica
educativa problematizadora, que articula a
teoria e a prética, tendo como finalidade a
autonomia do aluno. Esta estratégia tem
como ponto de partida a problematizacao da
realidade, tencionando os problemas
encontrados nas situacdes reais, que requer
gue o aluno aprenda problematizar a
realidade, buscando solucdes efetivas para
os problemas identificados. Neste sentido, a
mesma mobiliza as operagbes cognitivas,
favorecendo o desenvolvimento intelectual e
0 raciocinio critico do aluno, sobre a
realidade, como demostra a figura abaixo:

Teorizacido

Pontos- Hipéteses de
chave solucao

!

Observacao da Aplicagdo a
realidade realidade

(problema) (pratica)
REALIDADE

FIGURA 2 - Arco de Maguerez com as etapas do processo para realizacio do projeto.

Os resultados das entrevistas realizadas com
as professoras demonstraram que € possivel
aplicar a estratégia do Arco de Maguerez na
pratica pedagdgica de Ciéncias do
Fundamental Il. Para que a mesma se
concretize em sala de aula é preciso que o
professor tenha como ponto de partida
realidade do aluno, articulando-a com o0s
conceitos cientificos de sua disciplina. Desse
modo, o0s conteudos cientificos serdo
ressignificados a partir da realidade concreta.
Isso requer do professor flexibilidade na
selecdo dos contetdos e na organizagao do
planejamento de ensino.
Concluséo
A estratégia do Arco de Maguerez é uma
grande potencializadora da problematizacéo
na disciplina de Ciéncias no fundamental II.
Trabalhar com o Arco, ndo requer apenas
introduzir uma técnica nova, € preciso
repensar a intencionalidade do professor,
pois problematizar implica em promover a
consciéncia critica e politica do aluno.
Referéncias
BERBEL, Neusi Aparecida Navas;

COLOMBO, Andréa Aparecida. Aplicacdo
da metodologia da problematizacdo com o
arco de Maguerez. Uma investigagao no site
de pesquisa cadé. PROIC/UEL, p. 03. 2006.
DELIZOICOV, Demétrio. Problemas e
Problematizacdes. In: PIETROCOLA,
Mauricio (org.). Ensino de fisica: Conteudo,
metodologia e epistemologia numa
concepcao integradora. Florianopolis; Ed. Da
UFSC, p. 125-150. 2001.

FREIRE, Paulo. A pedagogia do oprimido.
13. Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
p.80.1983.

Palavras-chave: Problematizacdo, Arco de Maguerez, Pratica pedagogica, Ciéncias.
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A ESCOLA NO PATRIMONIO CULTURAL, VISITACOES E APROPRIACAO DO
ESPACO

Adriana Goncalves Ferreira; Maria Medianeira Padoin

Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Ciéncias Sociais e Humanas
Programa de Pés-Graduacao Profissionalizante em Patriménio Cultural

Introducéo

O trabalho apresenta uma breve
descricdo que parte da experiéncia de
visitagbes de grupos escolares do
ensino fundamental de escolas publicas
e particulares no equipamento cultural
Centro Historico Vila de Santa Thereza.
As visitagbes sao realizadas em grupos
de 20 a 40 alunos, acompanhados por
professores. As criancas sao recebidas
no espaco com contacdo da historia,
consolidando uma “acdo educativa”, a
medida que a escola se desloca até o
espaco para a construgcdo de novos
conhecimentos e o entendimento da
realidade que nos cerca.

Metodologia
Ao chegarem ao espaco, as criangas
sédo recebidas por monitores. E
realizado um passeio acompanhado
percorrendo o conjunto arquiteténico e
natural que compde a paisagem, com
contacdo da  histéria da antiga
charqueada que deu origem a Vila de
Santa Thereza ao final do SEC. XIX,
desde a chegada ao Brasil do jovem
portugués que protagoniza essa
histéria, o importante ciclo do charque
para a economia e cultura da cidade,
até a revitalizacdo e consolidacdo do
complexo cultural. A explicacdo da

7

histéria é transmitida diante de cada

elemento material do complexo e sua
relagdo com a memoria é explicada.

Resultado e Discusséao

A unido da presenca do material com o
imaginario contribui para apropriacédo
do conhecimento dos visitantes. A
percepcdo da paisagem através da
captura visual, do cheiro, do barulho do
trem, dos ruidos da natureza, é o
conjunto de experiéncias que garante o
reconhecimento do espagco pelo
sentido. Tal experiéncia resulta no
compreendimento de “espaco’,
‘memoaria” e “paisagem” do patriménio
Historico.

Concluséo

O passeio presencial € eficaz na
construgdo do conhecimento, pois
estabelece o contato presencial da
criangca perante o patrimonio material
“fisico”. E a contagao da histéria usada
para despertar o imaginario, constréi o
conhecimento da “memoria” daquele
patriménio histérico.

Referéncias

CANDAU, Joél. Memoria e Identidade.
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EXPERIENCIA DE ESTAGIO NA DISCIPLINA DE CIENCIAS EM UMA ESCOLA NO
SUL DE SANTA CATARINA

Juliana Medeiros Borghezan; Miriam da Concei¢cdo Martins

Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC), Cricilima, Santa Catarina. Av. Universitaria

Introducéo

Os cursos de Licenciatura preparam
futuros  professores,  atribuindo-lhes
competéncias necessarias para O
exercicio de sua funcdo, por meio de
praticas educativas. Segundo Lima
(2002, p. 250) “o estagio pode ser visto
como a hora da pratica refletida, ou seja,
a efetivagdo da praxis docente”. Desta
forma, o estagio apresenta-se como uma
oportunidade de aplicar 0s
conhecimentos apreendidos durante a
graduacdo. Objetivamos neste trabalho
relatar uma experiéncia de ensino,
vivenciada na Escola de Educacédo
Bésica (EEB) Toneza  Cascaes,
localizada no municipio de Orleans,
Santa Catarina.

Metodologia

Foram lecionados os conteddos sistema
esquelético e muscular, para o oitavo ano
e termologia para o nono ano. O estagio
ocorreu no segundo semestre do ano de
2017, tendo inicio em 15/08/2017 e
término em 16/11/2017. Foram
ministradas 12 aulas para cada turma, no
periodo da manha, em torno de 54
estudantes.

Resultado e Discussao

Por meio dos recursos utilizados as aulas
tornaram-se mais atrativas e dinamicas,

despertando a atencdo dos estudantes,
facilitando a compreensao dos
contetdos. De acordo com Krasilchik
(2004, p. 43), “o professor tem como
responsabilidade criar situagbes que
auxiliem a aprendizagem, a qual
transcorre de forma autonoma,
respeitando-se as caracteristicas
individuais e os estilos proprios de cada
um”. Nesse sentido, a comunicagao
professor-aluno é essencial no sentido de
melhorar 0 processo ensino-
aprendizagem.

Conclusao

A cada aula ministrada precisamos
despertar o interesse do educando, com
o objetivo de tornar a aprendizagem
significativa.

Referéncias

KRASILCHIK, M. Pratica de Ensino de
Biologia. 4. ed. S&o Paulo: Editora da
Universidade de Séo Paulo, 2004. 197 p.

LIMA, M. S. L. Praticas de estagio
supervisionado em formacao
continuada. In: ROSA, D. E. G; SOUZA,
V. C. Didéatica e praticas de ensino:
interfaces com diferentes saberes e
lugares formativos. Rio de Janeiro:
DP&A, 2002. p. 243-253.
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A FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR DE EDUCAQAO FISICA E OS
PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS.

Erica Vieira Marques; Sonia Regina Silveira Goncalves; Vidalcir Ortigara.

Universidade do Extremo Sul Catarinense — UNESC

Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagéo Fisica e Escola - GEPEFE

Introducéo

Ao compreender que 0S pressupostos
tedrico-metodologicos (PTM) durante a
formacdo inicial contribuem para o
entendimento de que as aulas na escola
ndo podem ser pensadas sem o contexto
social em que nos inserimos e que essas
guestdes devem nortear a pratica
pedagdgica para a reflexdo de qual
projeto de sociedade, de mulher e
homem, de mundo estamos defendendo,
nos debrucamos a analisar o0s
pressupostos tedrico-metodoldgicos de
um Curso de Licenciatura em Educagéao
Fisica.

Metodologia

A pesquisa realizada foi uma analise
documental no Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC) e nas referéncias
bibliogréficas béasicas dos planos de
ensino das disciplinas esportivas,
buscou-se aproximar os PTM do PPC
com os PTM das disciplinas esportivas.

Resultado e Discussao

O Curso analisado estabelece em seu
PPC o estudo e aprofundamento de um
referencial histérico cultural, da
pedagogia histérico critica e, no caso
especifico da Educacéo Fisica, o estudo
das elaboracgdes criticas, que tem em sua
base tedrica as teorias pedagodgicas da
Educacdo Fisica (KUNZ, 1994, 1994;
COLETIVO DE AUTORES, 1992). Ao

Palavras-chave: Formacao Inicial, Educacéo.

analisar as referéncias bibliogréaficas
basicas localizadas nos planos de ensino
das disciplinas selecionadas,
encontramos elementos que nao se
aproximam dos PTM do PPC. A
perspectiva apresentada se propde em
ensinar basicamente treinamento fisico
para formacdo de atleta e ndo praticas
pedagégicas para formacdo do futuro
professor de escola.

Conclusao

Caracteriza-se pela exposicdo dos seus
conteuddos sem posicionamento em
relacdo a atividade pedagdgica escolar,
ou seja, expde um rol de conteudo que
pode servir de referéncia instrumental as
aulas cuja perspectiva dependerd da
abordagem realizada pelos professores.
Desta forma a pesquisa ndo se findou,
essa € apenas uma parte de um estudo
mais amplo que repercutiu na dissertacéo
de mestrado.

Referéncias

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia
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GENEROS TEXTUAIS: PRINCIPAIS ALIADOS NA ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Desirée Oliveira da Silva; Thaina Serafim Pereira; Gislene Camargo

Introducéo

Esse trabalho é fruto das vivéncias no
Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia-PIBID, bem como,
das aulas de Processos Pedagdgicos da
Alfabetizacdo e do Letramento, da 4° fase
do curso de Pedagogia-UNESC. Na qual,
aprendemos sobre a importancia de se
utilizar os géneros textuais para o
processo de alfabetizacdo e letramento,
visto que, “A relacdo dos géneros com
suas respectivas situagcdes comunicativa
apresenta-se de extrema importancia
para 0 ensino, principalmente, porque
envolve um contexto especifico no qual
se constata uma dada situagao
concretizada por um individuo que
constitui e representa o discurso.”
(AMADO, 2013, p.25). Sendo assim este
trabalho tem por objetivo evidenciar as
experiéncias no ambito escolar.

Metodologia

A metodologia utilizada foi & observagéo
e a andlise dos planos de aula de uma
turma de 2° ano do Ensino Fundamental.
Deste modo, a forma aplicada pelas
académicas do PIBID de pedagogia, para
desenvolver este trabalho com os
géneros textuais dentro da instituicdo, foi
a partir de planos de aulas sobre o
assunto, que constavam algumas
atividades sobre carta e receita. Na qual
as académicas explicaram a funcédo dos
dois géneros textuais e utilizaram os
mesmos de maneira a contribuir no

Universidade do Extremo Sul Catarinense — Unesc

PIBID de Pedagogia

processo de alfabetizacdo e letramento
dos educandos.

Resultado e Discusséao

A partir de observacOes realizadas pelas
académicas, evidenciou-se que trabalhar
com 0s géneros textuais, é possibilitar
gue o0s educandos vivenciem a
linguagem oral e escrita em diferentes
usos do dia a dia, o que a faz mais
significativa, devido a contextualizacdo
da escrita que torna o educando capaz
de utiliza-la nos multiplos contextos.

Conclusao

Em culmindncia dessas acbes, foi
realizada uma articulacdo entre teoria e
pratica, contribuindo de forma
significativa tanto  para formacao
académica, como para a formacéo dos
educandos. Pois a partir dos resultados
obtidos com este trabalho, pode-se
constatar que utilizar a teoria adquirida
na formagédo académica nas instituicbes
de ensino, contribui no processo de
ensino e aprendizagem dos educandos.

Referéncias

AMADO, Angela Aparecida Fernandes.
Géneros textuais na alfabetizacéo e
letramento. 2013. 71 f. Trabalho de
Concluséo de Curso (Graduacdo em
Pedagogia). Centro Universitario Catolico
Salesiano Auxilium — UNISALESIANO,
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A CARTOGRAFIA NO 1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Isadora da Silva Lemos; Gislene Camargo

Introducéo
O estudo das préaticas pedagogicas
utilizadas nos processos de ensino e
aprendizagem fazem parte das reflexdes
do PIBID/Pedagogia da Unesc. Nesse
caso, utilizou-se a cartografia como
estratégia para o ensino da geografia no
1° ano do E.F em uma escola do
municipio de Cricitma/SC.

Metodologia
As observagbes da turma, bem como a
escuta dos conhecimentos prévios das
criancas foram registrados e analisados a
luz tedrica. Diante da demanda da
professora supervisora para que fosse
trabalhada a Geografia enquanto espaco
e localizagdo, as bolsistas elegeram
como estratégia, a cartografia. As aulas
foram elaboradas e ap6s a realizacdo
das mesmas, discutidas com as bolsistas
e professora coordenadora do subprojeto
pedagogia.

Resultado e Discusséo

Com o intuito de trabalhar o
reconhecimento dos diferentes trajetos
utilizando-se da cartografia, as pibidianas
guestionaram as criancas sobre a forma
gue elas chegavam a escola e por onde
passavam. Notamos que ao trabalhar a
cartografia com as criancas, nos
utiizamos de diversificadas é&reas do
conhecimento e que a partir deste
estudo, elas comecaram a criar um olhar
geografico. Esse olhar geogréfico trata de
ver o mundo ‘com outros olhos’,
percebendo o que anteriormente ndo era
notado. Segundo Santos (2012, p. 108):
“ao resgatar o lugar que o aluno mora,

Universidade do Extremo Sul Catarinense — Unesc
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suas vivéncias, suas relacbes com o
espaco e com a sociedade, a Geografia
torna-se mais proxima, pois pode
ultrapassar a teoria trazida nos livros,
uma vez que pode ser associada ao
convivio social e alargar as
possibilidades de ensino”. Desse modo,
utilizando como ponto de referéncia o
trajeto que a crianca faz diariamente - de
casa para a escola — pode-se buscar um
namero maior de ferramentas para
enriquecer a troca de experiéncias
adquiridas na atividade realizada.
Concluséo

Desse modo, com a atividade
realizada, as criancas ampliaram seus
olhares acerca de algo cotidiano e
comecaram a revelar seu olhar
geografico, o qual fora se expandindo
conforme adquiriram novos
conhecimentos. Diante disso, a iniciacao
a docéncia propiciou as bolsistas o
conhecimento de que trabalhar a
geografia por meio da cartografia com
criancas do 1° ano do Ensino
Fundamental, possibilita conversar sobre
o cotidiano, e assim buscar novas fontes
de conhecimento.

Referéncias

SANTOS, Laudenides Pontes dos. A
relacdo da Geografia e o conhecimento
cotidiano vivido no lugar. Geografia
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INICIACAO A DOCENCIA: O LUDICO NA EADUCAQAO INFANTIL — UM RELATO DE
EXPERIENCIA

Alicia de Brida Andrade; Gislene Camargo

Introducéo
O presente artigo foi escrito com o intuito
de explanar as contribuicbes do
Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid) para a
educacdo, focando no ludico que é
amplamente utilizado pelas bolsistas para
gue ocorra o0 processo de ensino
aprendizagem das criancas.

Metodologia
O artigo traz como problematica a
importancia do ludico na educacao
infantil tendo como base as experiéncias
de observacéo e atuagédo que o programa
de iniciacio a docéncia PIBID
proporcionou aos académicos.

Resultado e Discusséo

As atividades Iudicas fazem parte do dia
a dia do programa de iniciagcdo a
docéncia. Ao entrar no blog do subprojeto
de Pedagogia/lUNESC, pode-se ler
relatos de experiéncias das atividades
realizadas pelas bolsistas, tais atividades
auxiliam e possibilitam a interacdo, a
brincadeira, a imaginacéo, criatividade e
0 desenvolvimento cognitivo e motor das
criangas.
A atividade escolhida para apresentar
nesse artigo foi: “Colocando a méao na
massa” que envolveu as letras do
alfabeto e teve como  objetivo
desenvolver habilidades motoras e
cognitivas. Na atividade, as bolsistas
fizeram massa de modelar juntamente
com as criancas e depois de finalizada,

Universidade do Extremo Sul Catarinense — Unesc
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as criangas tiveram por desafio criar
letras do alfabeto. Por fim, todos ficaram
satisfeitos em produzir as letras com a
massa de modelar.

Com base nas Diretrizes Curriculares da
Educacdo Infanti da Rede de Ensino
Municipal de Cricima (2016, p.157)
podemos perceber como é importante
incentivar as criancas de todas as idades
a manipularem diferentes materiais para

a descoberta de novas formas,

combinacdes e possibilidades.
Conclusao

Dessa forma pode-se perceber a

importancia do ludico fazer parte do dia a
dia das aulas, pois torna o processo de
ensino aprendizado mais eficiente, faz
com que a crianga tenha mais vontade de
ir em busca do conhecimento e aprender,
além de tornar a rotina das aulas algo
mais prazeroso para todos que estdo em
sala de aula.
Referéncias

CRICIUMA, Diretrizes Curriculares da
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AULAS LECIONADAS PARA O TERCEIRO CICLO DE ESCOLARIZACAO PELO PIBID
EM UMA ESCOLA NO ANO DE 2016

Daiana Ramos Martins; Renato Porto de Borba; Shaiane Ghellere Possebon

Universidade do Extremo Sul Catarinense

Escola Municipal Ensino Fundamental Padre Paulo Petruzzellis

Introducgéo
Este trabalho explicara sobre voleibol, principios
curriculares, terceiro ciclo de escolarizagéo e as praxis
lesionadas pelo PIBID (Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia).
As aulas realizadas na Escola Padre Paulo, em
Criciilma/SC. A turmas ensinadas foram 802, 901 e
902, todas no terceiro ciclo de escolarizagdo, que
compreende ao ciclo de ampliacdo da sistematizagao
do conhecimento. Os conteldos passados foram de
forma tedrica e préatica. A forma de aula utilizada pela
pesquisadora foi a critica-superadora.
Foi optado este assunto, por ter a praxis ja vivenciada.
O objetivo geral é transmitir maior conhecimento em
volei, a experiéncia vivida pela académica do PIBID ao
dar aulas para os Anos Finais.
O objetivo geral desse trabalho € transmitir maior
conhecimento em vdlei e a experiéncia vivida pela
pesquisadora ao dar aulas para os Anos Finais.
Os objetivos especificos utilizados foram: reunir dados
sobre o vélei, sua origem, determinadas alteragfes ja
realizadas no voélei e algumas variagfes existentes; e
demonstrar as diferentes aulas pressupostas a serem
dadas para as turmas, afim de ndo tornar o contetido
cansativo, mas sim atrativo.
Conforme o Coletivo de Autores (2009) os conteddos
de ensino sado organizados e sistematizado por meio do
trato com o conhecimento. Um principio curricular muito
importante no trato com o conhecimento é a “relevancia
social do conteudo” que explica o sentido e o
significado do mesmo na pedagogia escolar. Este
principio é vinculado ao principio da
contemporaneidade do contetdo que abrange garantir
o conhecimento atualizado entre os alunos.
O segundo principio curricular existe dos contetdos de
ensino conforme o Coletivo de autores (2009) € o de
“adequacgdo as possibilidades sociocognoscitivas do
aluno” que abrange a capacidade cognitiva do aluno.
Uma das principais missfes da escola é passar o
conhecimento cientifico universal para o aluno de forma
gue o faca ultrapassar o senso comum e construir
formas mais elaboradas de pensamento.
Para o Coletivo de autores (2009) o terceiro principio
curricular € o da “simultaneidade dos conteudos”
enquanto dados da realidade que abrange como que
sdo organizados e apresentados 0s conteddos aos
alunos de formar simultanea.
O quarto e ultimo principio curricular existente € o da
“provisoriedade do conhecimento” que organiza e
sistematiza os contetidos de ensino de forma que iniba
a ideia de terminalidade. Esse ultimo principio remete a
ideias que o conteudo atual futuramente pode ser
alterado (COLETIVO DE AUTORES, 20009).
Palavras-chave: Vélei. Coletivo de Autores. PIBID.

Os fundamentos segundo o Coletivo de autores (2009)
passados nas aulas teéricas foram: saque, recepgéo,
levantamento, ataque, bloqueio e defesa.
Conforme o Coletivo de autores (2009) sugere
adaptagbes nos jogos, foram utilizadas algumas
variacdes do volei para os alunos.
Além das variagbes do vdlei, foi aplicado o vdlei
propriamente dito, utilizando os fundamentos ensinados
nas aulas tedricas.
Apropriar-se do conhecimento cientifico sistematizado
abordado enquanto cultura corporal, expresso nas
praticas referentes aos esportes. E quanto a suas
especificidades historico, regras, técnica e tética,
embasados nos preceitos da psicologia histérico
cultural e pedagogia histérico-critica (PROPOSTA
CURRICULAR DE SANTA CATARINA, 2014).

Metodologia
A metodologia utlizada foi a critico superadora.
Conforme o Coletivo de Autores (2009, p. 87) “a aula
como um espago intencional organizado para
possibilitar a direcdo da apreensdo, pelo aluno, do
conhecimento especifico da Educacdo Fisica e dos
diversos aspectos das suas praticas na realidade
social”.

Resultado e Discusséo

A atuacdo pelo PIBID foi realizada na Escola Padre
Paulo popularmente conhecida por Bairro da
Juventude, uma ONG sem fins lucrativos de
Criciima/SC, pertencente a Associagdo dos Municipios
da Regido Carbonifera (AMREC). O professor
supervisor foi Sirio Menezes. Tal professor dividiu os
Pibidianos em duplas, para que cada dupla ficasse
responsavel por um esporte homogéneo, para entdo
dar aulas tedricas e praticas. Minha dupla ficou
responsavel pelo volei.

Concluséo
Com a realizacao desse trabalho, foi possivel adquirir
maior conhecimento na area dos principios
curriculares, do voélei, de variagfes existentes no volei e
a importancia das aulas préaticas. Foi constatado
também que mesmo uma aula sendo muito bem
planejada, na pratica ela precisard receber algumas
adaptacbes de acordo com a turma em questdo. Tais
adaptacbes podem ser metodologias, conteddos ou
formas de agir frente a turma.

Referéncias
COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do Ensino
de Educacdo Fisica. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009.
SANTA CATARINA. Proposta curricular de Santa
Catarina: Formacdo integral na Educacdo Basica.
Santa Catarina: Santa Catarina, 2014.
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EDUCACAO INFANTIL E PRATICAS PEDAGOGICAS A LUZ DOS DISCURSOS DE GENERO

Suellen Candia Silveira; Christian Muleka Mwewa

Introducéo
No senso comum, quando se fala em género, ja nos
remetemos no sentido de sexo, de diferenca sexual, tendo
assim o feminino para mulheres e masculino para homens, mas
género ndo é sexo. Ha uma diferenca entre um homem e uma
mulher, sendo esta biolégica, portanto, trabalhamos com a
categoria género na sua dimenséo social.
E comum escutarmos falas, mesmo no contexto educativo,
referentes aos papéis sociais baseados na categoria bioldgica.
Assim vai se naturalizando a concepcdo de que homens e
mulheres tém que fazer coisas diferentes segundo questdes
biolégicas para forjar as ac¢des sociais, isto €, que mulheres
tém que cuidar dos filhos (privado), enquanto que homens tém
que trabalhar fora para o sustento do lar (publico), por exemplo.
No entanto nada do que vivemos € natural, toda a forma de
viver e conviver da sociedade é fruto da criagdo social e
historica. As culturas, por exemplo, foram construidas,
desconstruidas e reconstruidas ao longo dos tempos. Esta
concepcdo de que necessariamente certas atitudes apenas
homens podem tomar é fruto de uma sociedade patriarcal que
opera com o dispositivo do machismo que resulta na
dominacéo (masculina) e a subsuncéo (feminina).

Metodologia
Buscamos o entendimento da categoria Género a partir de
referéncias bibliograficas na interface com as praticas
pedagdgicas empreendidas pelas educadoras em contexto
formativo. A interface teoria e préatica se materializa por meio de
uma entrevista com uma pedagoga, que foi docente em um
Centro de Educacéao Infantil do municipio de Trés Lagoas- MS.
A entrevista é fundamental para compreensdo da pratica
pedagdgica com relagdo a percepgdo de Género que a docente
possui. Uma vez que o meio social pode gerar dados e se
configurar em uma importante fonte de informacgédo esses dados
deve ser analisados a luz de teorias proprias para melhor
retratar a realidade ‘em profundidade acerca do comportamento
humano’ (ANTONIO CARLOS, 1946, pg.114).
A entrevista foi escolhida devido a necessidade da abordagem
direta com a docente. Isso nos possibilitou, por exemplo, a
captagdo de expressdes corporais, e uma melhor énfase nas
respostas para a compreensdo de sua concepgdo de género e
suas praticas referentes a esta questao.

Resultado e Discusséo

O brincar, tdo utilizado na Educacgéo Infantil como didatica de
ensino possui riqueza para a ensino. Os brinquedos utilizados,
por exemplo, podem transmitir normas, valores da sociedade,
reproduzindo ou contestando a ordem social a depender do
docente (adulto). Pois “...as praticas pedagodgicas dos/as
professores/as s&do fatores suscetiveis de modular esses
comportamentos sexualmente tipificados...” (MESSABEL at al,
2016).
Com a entrevista realizada com uma docente atuante na
Educacao Infantil vimos como ainda sé&o fortes as relacdes de
género durante o ensino reprodutoras dos valores sociais: de
brinquedos exclusivos para o sexo feminino e masculino, assim
como regras de comportamento, sobre como as criancas
devem se portar (meninos podem fazer isso, mulheres devem
fazer aquilo). A cor das atividades das criangas também é
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designada de acordo com o sexo da crianga, se € menino usa
azul, se é menina usa rosa.
A educadora se autodeclarou como uma das pessoas
responsaveis pela propagacdo dos valores que permeiam na
sociedade, dentre eles os valores da desigualdade entre sexo
baseadas nas questdes de género. Segundo ela “Género nao
é quando é masculino ou feminino? (risos), bom pra mim
género é isso...” (Entrevista, Maio de 2017).

Concluséao
E importante trazer & educadora uma nova perspectiva de
ensino. Para tanto, € necessario ampliar o seu modo de
apreender o mundo atraves de leituras. A entrevista foi tomada,
também, como um momento de elucidar a docente as suas
concepgbes de género. Uma vez que no momento da
entrevista a mesma refletiu e reconheceu a sua forma de agir
de modo a continuar com as desigualdades existentes no
contexto formativo do ponto de vista das relacdes de género.
Ao refletir sobre essa questdo, como Pedagoga, a nossa
entrevistada vislumbra alguma chance de mudar a realidade
existente por meio das sua pratica pedagdgica.
Portanto é importante e necessario a conscientizagdo e um
debate mais aprofundado sobre as questdes de género entre
as docentes atuantes na Educacé@o. N&do apenas a Infantil, mas
em todos os contextos formativos visto que a falta de
(in)formacdo levam os/as profissionais que lidam com as
criancas a apenas reproduzirem desigualdades criadas
historicamente em contextos sociais.
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A UNIAO DO GRUPO NA CONSTRUCAO DO APRENDIZADO DE LETRAS E NUMEROS

Gisele da Silva Milanez; Gislene Camargo

Introducéo
O Projeto Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia (PIBID)
oportuniza ao bolsista atuante na educacao infantil uma experiéncia de
aplicacdo tedrica no cotidiano escolar. Durante ano de 2018 vérias
atividades foram planejadas e executadas em grupo. Neste documento
serd relatada a brincadeira “Dangando e bamboleando, nimeros e
letras identificando”, que teve por objetivo “Estimular a identificacdo e
diferenciagdo entre numeros e letras” de forma ludica, didatica e
interativa. Bem como, trabalhar o movimento e a corporeidade no
processo de ensino e aprendizagem.

Metodologia
O projeto foi desenvolvido na escola campo do Projeto PIBID
Pedagogia UNESC: E.E.I.E.F. Padre Paulo Petruzzelis, envolvendo 28
criangas, com faixa etaria entre 4 e 5 anos.
Durante o ano de 2018 nosso grupo do subprojeto de Pedagogia
UNESC, atuante no Bairro da Juventude, sob a orientagdo da
professora Angelita Cardoso Florentino e a supervisédo da professora
coordenadora Gislene Camargo, organizou 25 atividades que foram
planejadas, discutidas, dialogadas e realizadas em equipe.
A 242 atividade planejada e intitulada “Dancando e bamboleando,
ndmeros e letras identificando”, tratou-se de uma proposta que
comprovou a importancia da unido e do espirito de equipe na
construgdo do aprendizado de nimeros e letras.
As bolsistas colaram nas criangas numerais de 0 a 5 e nas cadeiras
gue estavam sentadas também.
Cada crianga se dirigiu ao centro da sala, se apresentou e disse para a
turma o ndmero que constava em sua camiseta e o nimero que
constava na cadeira, identificando o numeral por meio da oralidade em
paralelo contribuindo, deste modo em conjunto com as demais
criangas, a posicionar as cadeiras em forma de retangulo.
As bolsistas explicaram como ocorreria a atividade do dia: a musica
tocada, quando pausada desafiaria cada crianga a identificar e sentar
em seus respectivos numeros.
Como a atividade tinha por objetivo a identificacdo dos numerais,
nenhuma cadeira foi retirada, entretanto as bolsistas trocaram as
posicdes das cadeiras em trés momentos.
Poucas criangas tiveram dificuldade em encontrar o nimero, nestes
casos as bolsistas caminharam com a crianga em volta das cadeiras
estimulando-as a encontrar seu numero e identificar os demais
ndmeros.
A atividade seguinte se deu da seguinte forma: cada crianga recebeu
uma letra em sua camiseta, todas precisavam estar de maos dadas e
um Unico bambolé passaria de corpo em corpo, e por meio do
movimento corporal, cada crianga soletrou a letra antes ou enquanto o
bambolé circulava.
As bolsistas comentaram que assim como as letras unidas formam
palavras, as criancas de maos dadas formavam a unido da equipe para
realizar o desafio proposto.

Resultado e Discussao

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo
Infantil (2010, p.7) “o campo da Educacdo Infantil vive um intenso
processo de revisdo de concepcdes sobre educagdo de criangas em
espagos coletivos, e de selecdo e fortalecimento de praticas
pedagodgicas mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento das
criangas [...] sem antecipagéo de contetidos que serdo trabalhados no
Ensino Fundamental.” Por isso, por meio da brincadeira e ludicidade
ndmeros e letras foram apresentados de forma a ativar a capacidade
cognitiva, a lateralidade, a oralidade, os sentimentos, enquanto a
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crianca se apropria do conhecimento onde ja é percebido uma leitura
de mundo de acordo com sua experiéncia social e cultural.
Segundo Fantin (2000, p. 80) “o jogo € uma forma de atividade social
[...] onde as criangas podem pensar e experimentar situacbes novas
[.]17
A amizade, o amparo, a forca do grupo é capaz de construir o
conhecimento enquanto trabalha a inteligéncia emocional, a seguranca
e a autonomia de cada crianga por meio de exemplos e de apoio.
Para Fantin (2000, p. 83) “brincar € uma aprendizagem que se baseia
na imaginagdo e a enriquece.” Ou seja, o trabalho educativo com o
jogo e a brincadeira tem por objetivo revelar agcdes e conhecimentos
humanos presentes nele para que as criangas possam se apropriar.
De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil (2010, p. 18) “[...] garantir a crianga acesso a processos de
apropriagdo, renovagdo e articulagdo de  conhecimentos,
aprendizagens de diferentes linguagens [...] direito [...] & liberdade, a
confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a
interagdo com outras criangas.”
Bem como, é possivel constatar analisando as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantii (2010, p. 26) “as préticas
pedagogicas devem ter como eixos norteadores as interagdes e as
brincadeiras e garantir experiéncias que: promovam o conhecimento de
si e do mundo por meio da ampliacdo de experiéncias sensoriais,
expressivas, corporais que possibilitem movimentagdo ampla,
expressdo da individualidade, respeito pelos ritmos e desejos da
crianga.”

Concluséo
O Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢cdo & Docéncia modifica o
olhar sobre a formacdo como docente e possibilita oportunidades as
escolas para oferecer aos estudantes novas possibilidades de ensino,
unindo a teoria académica a pratica escolar, discutindo e
problematizando as vivéncias, publicando artigos, participando
ativamente com os professores supervisores, ou seja, uma formagao
diferenciada.
Atividade participativas e divertidas, onde o ludico é visto como uma
forma especifica de a crianga se relacionar com o mundo, de efetivar
suas relacBes e desenvolver-se culturalmente, estabelece significados
e apropriagbes do mundo adulto, das relacdes, dos objetos, das
palavras, dos numeros ou seja, do conhecimento e das agdes criadas
pela humanidade.
H& seriedade no brincar enquanto ser humano em construcéo.
Inclusive, interfere diretamente no desenvolvimento cognitivo, afetivo e
emocional, construindo rela¢des sociais em cada crianga. Além disso, é
possivel observar o movimento, a corporeidade enquanto se
desenvolve e pratica o que estd sendo proposto. Ademais, enquanto
brinca, a crianca experimenta o desafio, descobre algo novo, cria,
aprende habilidades, estimula sua criatividade e curiosidade, trabalha
sua autoconfianga e autonomia, desenvolve aspectos afetivos como o
respeito, trabalha a oralidade, proporcionando o desenvolvimento do
pensamento, da imaginacdo, da concentracdo e atencdo ao que
realiza.
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O TRABALHO DE CAMPO COMO METODOLOGIA PARAO
ENSINO DE GEOGRAFIA: o ensino fora das quatro paredes

Barbara Jayne Budke, Alvaro Albino da Silva Bageston,
Claudionei Lucimar Gengnagel

Curso de Geografia — Universidade de Passo Fundo

Introducao

Este trabalho é o relato de uma experiéncia vivida
pelos académicos e professores dos niveis Il e IV do
curso de Geografia da Universidade de Passo Fundo —
2017/2, onde estes percorreram o planalto meridional do
estado do Rio Grande do Sul/Brasil, saindo do municipio
de Passo Fundo com destino ao Parque Nacional dos
Aparados da Serra em Cambara do Sul. O mesmo
tem por objetivo discutir a importancia do trabalho de
campo na educagdo, aproximando a experiéncia do
ensino superior a possiveis praticas nos anos finais do
ensino fundamental e ensino médio.

Metodologia

- No Pré-Campo foram discutidas diversas questbes
sobre o0s aspectos humanos e fisicos do Rio Grande do
Sul, além da indicacdo de bibliografias basicas a
proposicao do roteiro.

- O Trabalho de Campo percorreu o Planalto Meridional
do estado, entre Passo Fundo, Cambara do Sul, Bento
Gongalves, Passo Fundo. Foram realizadas paradas
para observacdo dos mais diversos aspectos da
paisagem e também ocorreram explicagbes dos
professores e apresenta¢des dos académicos do nivel
V.

- No Pés-campo os académicos do nivel Il elaboraram
um relatério, enquanto os académicos do nivel IV
criaram artigos sobre o projeto desenvolvido.

Resultados e Discussao

Por meio do trabalho de campo consegue-se fazer
uma ligacao entre o conhecimento empirico do aluno,
os conteudos abordados em sala de aula e 0 objeto
de estudo in loco. Para realizar tal atividade com ensino
fundamental, ensino médio ou superior deve-se haver
um planejamento conciso para que possiveis e futuros
problemas possam ser evitados ou minimizados.

[‘,‘ anos

4L r
GEOGRAFIA

UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO

Conclusao

Percebe-se que o estudo do meio representa um
recurso didatico importante, onde os estudantes séo
capazes de (re) construir suas percepgoes de espaco-
paisagem, buscando uma dinamicidade na observacgao e
consequentemente no resultado final, ultrapassando os
limites da sala de aula, de disciplinas isoladas e de
conhecimentos restritos a livros didaticos.

Referéncias

s
Palavras-chave

Ensino, Trabalho de Campo, Metodologia, Geografia.

Imagens do Trabalho de Campo




