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“0S VIVOS SAO SEMPRE E CADA VEZ MAIS GOVERNADOS PELOS
MORTOS”: FAZENDO DO CEMITERIO UMA FERRAMENTA DE
ESTUDOS PARA O ENSINO MEDIO

Jodo Mauricio Martins Prietsch?

RESUMO:

Este trabalho procurou apresentar a utilizacdo das Necrdpoles, como uma ferramenta de estudos para
a disciplina de Histdria, voltada para os alunos de Ensino Médio. O presente trabalho fez uma relacdo
entre cemitério, patrimoénio e educacdo. Para tal projeto, usamos como foco de pesquisa, utilizamos
o Cemitério da Santa Casa de Misericordia de Porto Alegre, para explicar o que foi visto em sala de
aula, pelos alunos do 3° ano do Ensino Médio da Escola Estadual Roque Gonzales, cujo contetido
estudado foi a chamada “Republica Velha”, periodo este, que entre outros fatores, era caracterizado
pela filosofia Positivista, do pensador francés Augusto Comte.

Palavras-chave: Cemitério. Patrimonio. Educacdo. Pesquisa. Museu. Memoria.

ABSTRACT:

This work sought to present the use of the Necropolis, as a study tool for the History discipline, aimed
at high school students. The present work made a relation between cemetery, patrimony and
education. For this project, we used as a research focus, we used the Santa Casa de Misericordia
Cemetery in Porto Alegre to explain what was seen in the classroom by the students of the 3rd year
of High School at the Roque Gonzales State School, whose content studied was the so-called "Old
Republic," which, among other factors, was characterized by the Positivist philosophy of the French
thinker Augusto Comte.

Keywords: Cemetery. Patrimony. Education. Search. Museum. Memory.

INTRODUCAO

Ao entrarmos em sala de aula para trabalharmos a disciplina de Historia, seja ela no Ensino
Fundamental ou no Ensino Médio, algumas respostas dadas por nossos alunos, baseada no senso
comum, sdo de que a disciplina de Historia trabalha com o passado da humanidade. Outra resposta
bem corriqueira é de que a Histdria trabalha com grandes personalidades do passado, que deixaram

algo de importante para as sociedades.

! Mestrando da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, Brasil.
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Diante de tais questionamentos presentes no contexto da Educacdo Basica, este projeto tem
como objetivo de estudo a identificacdo do cemitério como fonte de memoria e histdria de uma
sociedade ou um grupo social em determinado periodo; bem como compreender que o cemitério é
um museu a céu aberto, onde podemos ver representadas, post mortem, as personalidades histéricas,
a maneira como elas pensavam, através da andalise dos epitafios ou pelas esculturas tumulares; por
fim, buscar, na pesquisa cemiterial, uma ferramenta importante no ensino de Historia para a Escola
Bésica.

Também é importante ressaltar que este projeto abarcara, de maneira indireta, a questdo do
envolvimento religioso das familias e as suas relacdes com a morte, as concepg¢des que diferenciam
cada grupo familiar, como cada pessoa encara a morte. Ou seja, se de fato existe vida apds a morte
ou ndo. Afinal de contas, a morte estd presente no imaginario coletivo, porém por medo, aversdo ou
qualquer outro sentimento que afaste as pessoas da reflexdo, do que acontece conosco apds a nossa
passagem terrena, essa reflexdo € deixada de lado e ndo acontece. Tendo em vista isso, faremos um
levantamento entre os alunos e seus familiares, para saber qual é a relagdo que se ttm com a morte.

Juntamente com um estudo sobre ritos sociais da morte, poderemos fazer uma reflexao sobre
0 envolvimento e o grau de entrosamento que cada componente familiar tem com a religi&o praticada
ou ndo praticada pelos seus pares.

No entanto, o fato é que, na maioria das turmas, com raras exce¢des, 0 pensamento da
disciplina € estendido a pesquisa através dos livros como ferramenta de trabalho. 1sso ocorre, creio
eu, pela limitacdo de algumas escolas, principalmente as escolas publicas, onde 0s recursos sao mais
restritos, fazendo com que a pesquisa da chamada Histéria Patrimonial fique relegada a um segundo,
terceiro ou quarto plano.

Usando essa perspectiva, pensamos contribuir, fazendo com que o alunado reflita sobre a
Historia Patrimonial a partir dos cemitérios. A partir da entrada na graduacdo da PUCRS, no curso
de Historia, acabei conhecendo o Grupo de Pesquisa Cemiterial do Professor e Mestre Harry
Rodrigues Bellomo, o qual, desde a década de 1980, ja pesquisava na area, diga-se de passagem, no
Rio Grande do Sul foi o pioneiro nesta frente, com sua dissertagcdo de mestrado. Desde entdo, outras
pessoas pesquisam na area, como o Prof. Dr. Thiago Nicolau de Araujo, o Prof. Esp. Daniel Teixeira
Meirelles, passando pela Prof? Dr? Vera M. Barroso. No Brasil, o Prof. Dr. Clarival Valladares (1972)

foi quem iniciou a pesquisa cemiterial, na década de 1970. Com o aprofundamento dos estudos em
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cemitérios, foi criada a Associacao Brasileira dos Estudos Cemiteriais (ABEC) que, a cada dois anos,
organiza um encontro desses pesquisadores em universidades. Contudo, esses pesquisadores e outros
que vierem a ser citados neste projeto de pesquisa, sdo voltados para o campo académico, na sua
maioria. Ou seja, poucos estdo fazendo essa abordagem para a Historia no Ensino Basico, focando o
cemitério como ferramenta de trabalho. Mesmo assim, é valido ressaltar que alguns professores usam
a necropole como ferramenta de trabalho no campo do Ensino Basico, mas ndo registram seus
métodos de pesquisa, ou ndo o fazem de forma mais regular, dificultando o estudo dessa area.
Retomando a ideia inicial, de que o cemitério® ¢ uma fonte histdrica de estudo e pesquisa, 0
professor da PUCRS, Harry Bellomo, em seu livro “Estatuaria e Funeraria”, afirma que:
Os cemitérios reproduzem a geografia social das comunidades e definem as classes locais.

Existe a area dos ricos, onde estdo os grandes mausoléus; a area da classe média, em geral,
catacumbas na parede, e a parte dos pobres e marginais. (BELLOMO, 1988, p. 13)

Com essa percepcao, o professor Bellomo afirma que, mesmo depois da morte dos individuos,
0 cemitério serve como uma forma de andlise social e econémica das sociedades. Ainda segundo ele,
a morte igualitéria existe s6 nos discurso, pois, na realidade, a morte acentua as diferencas sociais.
E os escritos do professor Bellomo afirmam:
Através dos tumulos, podemos verificar o potencial econdmico da cidade nas suas varias

fases. Sepulturas pobres revelam fases menos présperas, sepulturas ricas revelam fases de
crescimento econémico. (BELLOMO, 2008, p. 14)

Dessa forma, através da pesquisa cemiterial, fica evidenciada a projecao da sociedade no que
tange seus valores, crencas, estruturas politicas e ideoldgicas. Aproveitando-se desse conhecimento
produzido dentro do campo académico é que pretendo ampliar esse leque de pesquisa e trazer a tona
estes e outros questionamentos para o Ensino Basico.

Ainda me situando no campo da pesquisa, o trabalho de campo envolvera, de forma indireta,
a visdo do alunado da escola onde trabalho, sob a ética da morte, e que, portanto, dialogard com areas
do campo religioso, ou seja, com a visdo da morte que cada familia tem, baseando-se no conceito de

religido ou religiosidade que cada aluno ou familiar demonstra a respeito, assim como isso reflete nos

1 Cemitério é o lugar onde sdo sepultados os cadaveres. A palavra “cemitério” (do latim tardio coemeterium,
derivado do grego koiuntripiov [kimitirion], a partir do verbo koiudw [kimao] “pbr a jazer” ou “fazer deitar”) foi
dada pelos primeiros cristdos aos terrenos destinados a sepultura de seus mortos.
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cemitérios e na vida quotidiana. Desse modo, poderemos acompanhar isso nas sepulturas pesquisadas
pelos alunos e em qual a reflexdo trazem para si, sendo membros de um determinado seguimento
religioso ou ndo, também oportunizando ao aluno-pesquisador refletir e pensar: Serd que esta ou
aquela sepultura, que tem uma conotacao religiosa, de fato nos remete a fé que 0 morto expressava
em vida, ou simplesmente existia ali um apego a uma perspectiva de vida pos-morte, mas sem muita
certeza de que isso exista?

E esta visdo que pretendo trabalhar, ou seja, da Historia que forma um sujeito questionador,
da escola que faz, pois, segundo Paulo Freire, 0 aluno sujeito da sua prépria histéria participe de um
contexto politico, social e econémico, isto €, que o aluno seja parte atuante desta engrenagem.
Portanto, para formar bons cidaddos, a escola tem de ser plural e questionadora. Plural no sentido
amplo, em que, por exemplo, o aluno possa sair de sala de aula e enriquecer o seu conhecimento e
questionar-se quanto ao seu papel na sociedade da qual ele faz parte.

Por fim, apresento os objetivos da pesquisa, que, em linhas gerais, s&o:

e analisar o cemitério como um patrimonio historico, fazendo com que se busque nele uma

ferramenta de auxilio para se estudar o passado;

e retomar os estudos histéricos com base no que é visto em sala de aula pelos alunos do

Ensino Médio;
e comparar 0os modelos culturais, politicos, sociais e econdmicos analisados em aula, com o

que € nos apresentados no Cemitério, através das lapides, esculturas e simbologias.
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BUSCANDO A HUMANIZACAO DA EDUCACAO PROFISSIONAL
CIENTIFICA E TECNOLOGICA PELA INTERNACIONALIZACAO DO
CURRICULO

Indiamaris Pereira’
Caroline Fonseca Zandona Krieger?

Resumo

O presente estudo refletiu acerca das possibilidades de humanizacdo que a Internacionalizacdo do
Curriculo -1oC- pela perspetiva intercultural pode contemplar a Educagéo Profissional Cientifica e
Tecnolodgica -EPCT-, tendo como metodologia a Revisdo Bibliografica e Documental, pesquisou-se
nos documentos oficiais de trés instituicdes de EPCT do sul do pais dados sobre internacionalizagéo,
e, baseou-se sobretudo, nas proposicdes de Leask (2015), Luna (2016), Cliford (2016), Freire (1969),
Saviani (2007), e Souza Santos(2202) para sustentar o estudo e discutir os achados, que apresentam
como loC pode cooperar no processo de ampliacdo da humanizacdo da EPCT mediante
desestigmatizacdo historica dos trabalhos técnicos como desafortunado lavor, aproveitamento das
diferencas culturais em sua plenitude, possibilidade de otimizacdo formacdo integral atraves da
infusdo da competéncia comunicativa intercultural e de integralidade das visdes de sociedade, mundo,
cultura, trabalho, politica, ampliacdo das habilidades empaticas de reconhecimento e valorizacao do
Outro, resultando em atitudes de respeito e solidariedade, comprometimento e sensibilidade com
questdes globais e locais.

Palavras-chave: Internacionalizacao do Curriculo. Educacao Tecnoldgica. Humanizacao.
Abstract

The present study reflected on the possibilities of humanization that the Internationalization of the
Curriculum -10C- by the intercultural perspective can contemplate the Scientific and Technological
Professional Education -EPCT-, having as methodology the Bibliographic and Documentary Review,
it was investigated in the official documents of three institutions about internationalizacion from de
south of the country, in the propositions of Leask (2015), Luna (2016), Cliford (2016), Freire (1969),
Saviani (2007), and Souza Santos (2202) to support the study and discuss the findings, which present
as loC can cooperate in the process of expanding the humanization of the EPCT through historical

! Docente do curso Superior de Licenciatura em Pedagogia no Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina
- IFSC. Itajai-SC. Brasil.

2 Mestranda em educacio pela Universidade do Vale do Itajai (Univali), bacharel em Direito e formada em Letras
Lingua Portuguesa.
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desestigmatization of technical work as unfortunate work, taking advantage of cultural differences in
their fullness, possibility of optimization integral formation through infusion intercultural
communicative competence and integrality of the visions of society, the work, politics, expansion of
the empathic skills of recognition and appreciation of the Other, resulting in attitudes of respect and
solidarity, commitment and sensitivity to global and local issues.

Key-words: Internationalization of the Curriculum; Technological Education; Humanization.

Introducéo

No Brasil a educacdo profissional técnica estd marcada desde seu surgimento como
desafortunado lavor. Fatos histéricos nos mostram que este nivel de ensino foi constantemente
moldado como reflexo da necessidade de um grupo social dominante e de condic¢des financeiras
superiores a mao de obra qualificada para execucao de oficios socialmente elementares.

Portanto refletiremos sobre quais as possibilidades de humanizacdo que a Internacionalizacao
do Curriculo -10C- pela perspectiva intercultural pode contemplar a Educacao Profissional Cientifica
e Tecnologica -EPCT-, tendo como metodologia a Revisdo Bibliografica e Documental,
apresentaremos dados dos documentos oficiais de trés instituicbes de EPCT do sul do pais dados
sobre internacionalizacdo, e, baseremos-nos para analise sobretudo, nas proposicdes de Leask
(2015), Luna (2016), Cliford (2016), Freire (1969), Saviani (2007), e Souza Santos(2202) para
sustentar o estudo e discutir os achados, que apresentam como 10C pode cooperar no processo de
ampliacdo da humanizacdo da EPCT

Na primeira sessdo desse artigo iremos refletir sobre como a 1oC tem ocorrido dentro do
contexto atual na educacdo profissional e tecnoldgica. Apos isso, sera elaborado na terceira secéo,
uma proposta de delimitacdo do processo de humanizacdo, buscando subsidios tedricos para, entdo,
descrever quais sdo as possiveis contribuicdes que a 1oC pode dar ao processo de ampliacdo da
humanizacdo da EPCT, que ¢ a finalidade principal desse estudo.

Nas consideracdes finais, estardo sintetizados os dados e argumentos explanados ao longo do artigo,
com o proposito de apresentar a relevancia desse estudo, pois, as contribuicbes da loC pela
perspectiva da interculturalidade para a EPCT ficaram evidentes diante dos desafios na

contemporaneidade da educacgéo brasileira.

10
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Fonseca (1961) em sua pesquisa sobre a histéria da educacgéo técnica, demonstra que antes da
chegada dos negros os artifices® gozavam de diversas regalias sociais, pois dos trabalhos manuais dos
peritos dependiam a alta sociedade brasileira. No Brasil Colonia inicialmente a camada mais alta da
sociedade rural é formada por patriarcas e seus familiares e seguida pelos artifices, mecénicos,
tecelGes e tendo em sua base 0s indigenas e posteriormentes 0s negros com o regime de escravatura.

Quando a base da piramide social passa a instruir-se nas artes da manufatura por designio de
seus senhores, degeneracdo destes oficios e futura ruina das profissdes manuais torna se
circunstancial. Além baratear méo de obra, 0s escravos e indios, sdo vistos pela sociedade da época
como depreciadores do exercicio da profissdo tornando o vexatdrio para os antigos profissionais, que
ndo querem compartilhar atividades laborais com seres considerados sem alma, e muito menos se ver
confundidos com tais.

Se os exercedores dos oficios manuais anteriormente gozavam de prerrogativas positivas e a
transmisséo dos saberes acerca da tecnologia das profissdes era intrafamiliar a partir desse momento
surge um imenso distanciamento entre as camadas sociais, tanto devido ao enrigquecimento dos
senhores rurais com o advento dos engenhos de aclcar quanto ao emprego dos escravos nesse setor.

Os indios, que por sua vez obtiveram acesso ao ensino de oficios manuais atraves dos padres
jesuitas, ndo tinham suas aspira¢des voltadas a esse exercicio, foram apenas empenhados para suprir
necessidades do grupo a eles dominante, como a construcdo de capelas, escolas e a confeccdo de
instrumentos, e posteriormente & agricultura. E interessante observar nesse tipo de ensino, que era
destinado a uma classe considerada inferior da sociedade, a marca exploratéria sem nenhuma
preocupacdo com a formacéo cidada.

Podemos verificar que a Unica exigéncia estabelecida para a organizacao do ensino dos oficios
eram as necessidades imediatas de um grupo dominante (neste caso os jesuitas) reafirmando o carater
exploratorio anteriormente citado, dessas atividades e remarcando o estigma de servidao do ensino
técnico no Brasil que marcaria para sempre esse ambito como uma “sombra agoureira que lhe segue
a marcha e dificulta os passos”. (FONSECA, 1961 p.23).

No fim do século XVI ocorre a descoberta de ouro no Brasil em Minas Gerais, que além de

gerar a necessidade de um ensino mais especifico (destinado aos filhos de familias brancas) focado

3citados em obra original como “aqueles que trabalham com as maos”
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em profissdes ligadas a lavra e a fundicdo, também gera a migracédo para o interior de quem exercia
na época as chamadas “profissdes mecanicas”. Despontam simultancamente nesse periodo 0s
Centros de Aprendizagem de Oficios nos Arsenais da Marinha no Brasil, que importavam operarios
especializados de Portugal e “recrutavam” pessoas aqui.

Quando um empreendimento manufatureiro de grande porte, como 0s arsenais de marinha,
por exemplo, exigia um contingente de trabalhadores néo disponiveis, o Estado coagia homens livres
a se transformarem em artifices. Ndo fazia isso, decerto, com quaisquer homens livres, mas com
aqueles que social e politicamente ndo estavam em condic6es de opor resisténcia. Como na formacao
das guarnicdes militares e navais, prendiam-se 0s miseraveis. Procedimentos semelhantes eram
adotados para com 0s menores destinados a aprendizagem de oficios: os 6érfaos, os abandonados, 0s
desvalidos, que eram encaminhados pelos juizes e pelas Santas Casas de Misericdrdia aos arsenais
militares e de marinha, onde eram internados e postos a trabalhar como artifices, até que, depois de
um certo ndmero de anos, escolhessem livremente onde, como e para quem trabalhar
(FONSECA,1961, p.23).

Mais uma vez temos indicio de quem eram os aprendizes de oficios, em quais condicdes se
encontravam e a quem suas atividades iriam beneficiar diretamente. Como também podemos perceber
0 Estado utilizando-se de seu poder para subjugar os sujeitos considerados “inferiores” compelindo
os a realizarem as atividades manufatureiras dando a essas um reforco enquanto obra exercida apenas
pelos desafortunados.

O desprestigio dessas atividades nesse momento é irrefragavel e continua sem apresentar
nenhuma ligacdo com a ética, com formacdo para as préaticas sociais ou sequer alguma preocupacao
com o aprendiz enquanto sujeito social, tudo que se busca aqui é a exploracdo de méao de obra.

Os registros documentais analisados através das cartas Régias (1703-1706) relatam que o

trabalho (atividades industriais) nas minas ficou proibido até a vinda da Familia Real Portuguesa.

“O Brasil € o pais mais fértil do mundo em frutos e producdo da terra. Os seus habitantes tém
por meio da cultura, ndo s6 tudo quanto Ihes é necessario para o sustento da vida, mais ainda
artigos importantissimos, para fazerem, como fazem, um extenso comércio e navegagdo. Ora,
se a estas incontaveis vantagens reunirem as das inddstrias e das artes para o vestuario, luxo
e outras comodidades, ficario os mesmos totalmente independentes da metropole. E, por
conseguinte, de absoluta necessidade acabar com todas as fabricas e manufaturas no Brasil”,
(Alvara de 05.01.1785 in Fonseca, 1961).

Com a chegada da Familia Real (1808) e a consequente revogacéo do supracitado Alvara, D.

Jodo VI cria o Colégio das Fabricas, e de acordo com Garcia (2000), este é considerado o primeiro

12
Anais eletrénicos do 111 Congresso Ibero-Americano de Humanidades, Ciéncias e Educacéao
Criciima, 2018, ISSN - 2446-547X



’)e)

® Universidade do Extremo Sul Catarinense Bl
Il Congresso Ibero-Americano de Humanidades, Ciéncias e ';S'i,n
Educacéo an’

’}/\;
Q

ure& Producdo e democratizacdo do conhecimento na Ibero-América

()

estabelecimento instalado pelo poder pablico, com o objetivo de atender a educacdo dos artistas e
aprendizes vindos de Portugal, aos quais ndo eram impostas nenhuma obrigacdo trabalhista
manufatureira apenas visando a “continuidade dos estudos em paises Europeus” (PEIXOTO, 2009,
p. 29).

Aqui se evidencia o eurocentrismo intelectual tal qual a divisdo entre a educacdo para o
trabalho submetido, oferecida aos grupos sociais mendicantes onde se enredou as imposi¢oes
advindas da demanda social das classes ditas superiores e a educacgdo artistico cultural, privilegiada
dos filhos das familias influentes aos quais as preparacdes politicas e para o exercicio dos oficios
soberanos que somente a estes seriam concedidos, visto que durante longo periodo o exercicio de
oficios publicos exclui os sujeitos tanto que tivessem exercido em si ou em sua ascendéncia oficio

manual.

A preocgupagao nacional, que exclue dos empregos todo aquelle que por si, seus pais, ou
avos, tiver exercido artes mechanicas, isto he, que tiver contribuido com o seu trabalho para
a multiplicagdo das riquezas. Hum Escrivdo da mais insignificante Camera ndo pode
encartar-se na propriedade de seu officio, sem provar verdadeira, OU falsamente, a perpetua
inaccdo de seus bragos, e dos de seus pais, e avés. De sorte que os netos de Pedro Grande,
Imperador da Russia ndo poderiao entre nds conseguir os cargos de Escrivaes, por ter aquelle
Herde manchado suas maos quando no Texel pegou na enxd, e no machado. (BRITO, 1821,
p.37).

Vérias experiéncias de ensino de oficios sdo registradas em todas as provincias brasileiras nos
anos de 1800, mas apenas em 1900 € que o ensino de oficios, no brasil passa a consolidar-se, quando
Nilo Peganha, o entdo presidente do Estado do Rio de Janeiro (como eram chamados os governadores
na época), por intermédio do Decreto n° 787, de 11 de setembro de 1906 estreia 0 ensino técnico no
pais fundando quatro escolas profissionais e trés anos depois ao assumir a presidéncia cria o Decreto
n® 7.566 que gera dezenove “Escolas de Aprendizes Artifices, destinadas ao ensino profissional,
primario e gratuito”

Dai em diante a rede federal de ensino técnico passou a crescer, sendo considerado de nivel
médio com ingresso mediado por exame classificatorio, pode se afirmar que em 1942 com a
transformacéo das Escolas de Aprendizes de Artifices em Escolas Industriais e Técnicas temos o
primeiro elo oficial entre ensino profissional e ensino formal.

A partir desse ano, inicia-se, formalmente, o processo de vinculagdo do ensino industrial a
estrutura do ensino do pais como um todo, uma vez que os alunos formados nos cursos técnicos

ficavam autorizados a ingressar no ensino superior em area equivalente a da sua formacao.
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Dando um novo status a formacao técnica surge também em Plano de Metas do Governo JK que
destinou 3,4% do total de investimentos para o setor da educagcdo com “objetivo era a formacgao de
profissionais orientados para as metas de desenvolvimento do pais.” (Brasil,2016)

Cabe citar que o referido plano visava acelerar o crescimento econdémico atraves da industria,
restando aos setores da educacao técnica prover mdos de obra necessarias a aceleracdo do processo
de industrializacdo em carater de urgéncia, esse efeito reverbera na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira de 1971 que obriga a todo o sistema educacional nacional incluir o ensino

técnico-profissional em todo curriculo do segundo grau.

Desvendando a Internacionalizacdo do Curriculo pela Perspectiva

A ideia defendida pela de internacionalizacdo do curriculo pela perspectiva intercultural € de
um processo de desierarquizagéo dos saberes, pautado no reconhecimento e aproveitamento do outro.
Trata se de aplicar o principio da incompletude de todos os saberes, na forma de cessdo de tempo e
lugar, a todos os que participam ou devem participar da instituicdo escolar, para o didlogo
intercultural. (LUNA, 2016). Com o objetivo de promover a cidadania global, que, conforme Leask
(2015), ndo limita a um dado espago geografico e sim a uma intricada relagdo entre pessoas e faz jus
a responsabilidade assumida com esse processo que se funde de maneira indissociavel as habilidades
necessarias para alcancar a competéncia intercultural definida como (...) “a complex of abilities
needed to perform effectively and appropriately when interacting with others who are linguistically
and culturally different from oneself.” (FANTINI,2006, p.11). Para Clifford (2016), a cidadania
global envolve além do conhecimento do mundo e das competéncias interculturais, refere se também
ao estabelecimento de um senso de responsabilidade social, e a estar engajado em questdes globais,
tanto locais, nacionais ou internacionais.

Seguindo esta linha conceitual, percebemos que é inviavel pensar em um processo de
internacionalizagdo que ndo contemple o encontro com o diferente, com o Outro, e 0 aproveitamento
das experiéncias deste, e nesse processo se reconstréi a figura do eu, pois é na interacdo social que a
identidade pessoal é construida e reconstruida. Na interacdo com as diferencas vivenciamos a
ampliacdo das possibilidades de criacdo e recriagdo de n6s mesmos, tornando nos cognitivamente
mais justos com as experiéncias do mundo e dessa forma estariamos tornando-nos globalmente mais

justos visto que a justica social global que buscamos, ndo é possivel sem uma justi¢a cognitiva global.

14
Anais eletrénicos do 111 Congresso Ibero-Americano de Humanidades, Ciéncias e Educacéao
Criciima, 2018, ISSN - 2446-547X



® Universidade do Extremo Sul Catarinense g™
[l Congresso Ibero-Americano de Humanidades, Ciéncias e .33%}&
Educacéo an’

IAVAY;
)
80

ure& Producdo e democratizacdo do conhecimento na Ilbero-América

()

Pensando sobre Humanizacéo

O conceito de humanizacdo transita entre varias areas do conhecimento, no entanto, antes de
buscar uma conceituacao sobre humanizacéo, é imprescindivel pensar e repensar o que € entendido
como ser humano, (NOGARE, 1977), para, a partir dai, questionarmos o que buscamos quando
refletimos sobre a formacdo humana oferecida das instituicbes de ensino contemporaneas.(FREIRE,
1982).

Comumente em face da medicalizacdo dos problemas da sociedade, a mencdo a capacidade
de raciocinio, as habilidades cognitivas e a inteligéncia costumam fazer o recorte do que é ser humano
e diferencia-o dos outros seres considerados irracionais. Porém, mesmo que aceitassemos essa
simpldria definicdo racionalista, de cunho técnico e com foco cognitivista, encontrar-se-ia a
preméncia de que ao formar estudantes é imprescindivel fornecer-lhes meios l6gicos e estimulos
emocionais para que desenvolvam essas habilidades cognitivas de forma plena. Pensar em um ser
humano pleno sem abordé-lo de forma holistica é impossivel, a humanizagao ¢ “o processo pelo qual
0 homem atinge a plenitude de seu ser.

Mesmo que a andlise das dimensdes que tornam humano um individuo, fosse reduzida ao

desenvolvimento de funcGes mentais superiores (VIGOTSKY,1931/1995), ainda assim, estaria
estudando-se o ser sensivel, pois as emog¢des compdem parte importante dessa dimensao, sendo
compreendida como uma dimensdo inalienavel no estudo das funcdes mentais, e concebida como
transformadora das manifestac6es fisiologicas para significacdes subjetivas, transformando-se na e
pela interacdo com outras fungdes psicoldgicas tipicamente humanas.(COSTA, 2012).
Saviani (2004) denomina de trabalho, e segundo ele a educacao teria sua origem concomitantemente
a origem do homem, e a nas comunidades primitivas coincidia totalmente com o processo que ele
denominou de trabalho, uma vez que “os homens aprendiam a produzir sua existéncia no préprio ato
de produzi-la” (p.12).

Ocorre que o processo denominado por Saviani (2004) como trabalho, € encontrado
similarmente em Freire (1969 ) como concepgéo de humanizagéo “Reconhece que o homem se faz
homem na medida em que, no processo de sua hominizagdo até sua humanizacao, é capaz de admirar

o mundo, E capaz de, desprendendo-se dele conservar-se nele e com ele; e, objetivando-o, transforma-

10.” (p.5)
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Portanto, a ideia de humanizacdo empregada nessa producdo sera alicercada na concepcao
freiriana, que porventura, como pudemos ver, € solidaria as concepcdes defendidas por Saviani, para
quem a humanizacédo trata-se de um processo histérico em que o ser humano se humaniza pelo
trabalho tendo a sua vocagdo ontoldgica respeitada. Da mesma forma seguir-se-4, a compreensao de
que a humanizacao deve ser o resultado direto do trabalho educativo, que, por sua vez, deve ser
problematizador da realidade, motivando os sujeitos a reflexdes cada vez mais criticas do mundo que

0s rodeia.

I0C e Humanizagdo na EPTC

Respeitar é muito mais do que suportar a presenca, pregada em algumas vertentes filosoficas,
sequer significa auséncia total de conflitos. Esta mais associado, as formas de lidar com esses
conflitos.

Humanizar o ensino profissional e tecnolégico quer dizer reconhecer que toda sua estrutura
é estabelecida por pessoas diferentes. O processo educativo jamais deve estar pautado no isolamento,
pois é sempre coletividade que os homens educam-se e “ninguém educa ninguém, ninguém educa a
si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo.” (FREIRE, 1969).

Logo, toda e qualquer funcdo exercida dentro da instituicdo precisa ir além de técnicas e
conhecimentos formais de execucdo, precisa envolver também reflexdo, emocdo e conflitos
caracteristicos da nossa espécie, sem 0s quais seriamos maquinas ou o que vulgarmente € citado como
“apertador de parafuso da fabrica”(SANTA CATARINA, 2005, p.119) fazendo mengdo ao sujeito
que apos ter toda sua subjetividade consumida, ndo analisa nem recria sua existéncia, que nos remete
as antigas escolas técnicas que executavam educacdo bancaria (FREIRE, 1969), onde o estudante
passivamente recebia uma gama de contetdos previamente selecionados, a qual podemos perceber
“desemboca no caminho da adaptagdo do homem a realidade, ndo pode esconder seu carater
desumanizador.” (FREIRE, 1968, p.4)

Reafirmando que é pelo trabalho que o homem se humaniza e percebendo que o ensino
profissional e tecnoldgico compreende agOes sistematizadas de materializacdo das praticas
profissionais, deve se preconizar um processo educativo que busque “a partir do desenvolvimento do
capitalismo e de sua critica, superar a proposta burguesa de educacdo que potencialize a
transformacéo estrutural da realidade” (FRIGOTTO, CIAVATTA ¢ RAMOS, 2012, p.44 ). Com o
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advento do capitalismo surge a globalizacdo, que segundo Milton Santos (2005) é de certa forma, o
apice do processo de internacionalizacdo do mundo capitalista.” .Encurtando a distancia entre os
sujeitos a globalizagao é, de acordo com Ramose (2010) , “em termos filosoficos, o paradoxo de
estabelecer e demolir fronteiras , simultaneamente (...) ndo apenas fronteiras fisicas e geograficas ,
mas também intelectuais ¢ culturais”. (p. 137). Logo a transformacdo estrutural da realidade
recorrente dessa demolicdo de fronteiras, para qual o estudante precisa estar preparado, também é
ampliada, uma vez que o alcance de sua futura atividade profissional tem potencial de atingir escalas
para além da localidade onde se encontra no momento de sua formacéao; sendo o Brasil um pais de
grande extensdo territorial, o choque cultural estabelecido na simples prestacdo de servigos a outros
estados pode causar um imenso desconforto a um profissional que nao tenha sido preparado para
compreender e interagir de maneira intercultural nessa nova realidade decorrente da globalizacéo.

A 10C propde que o olhar para o outro, seja ele o estudante, ou o professor, ou o vigilante,
seja solidario e respeitoso; uma vez que as identidades que povoam o cotiano escolar sdo mdltiplas
(LUNA, 2016), ¢ possivel alegar que o estudante ja esta em contato com a multiculturalidade desde
o0 principio de sua formacdo; entdo o curriculo que estabelece as diretrizes do ensino necessita ser
repensado, visando proporcionar habilidades e competéncias interculturais, desde de a entrada do
estudante na instituicdo de ensino, para que este possa usufruir de uma cidadania ampliada, tanto de
um ponto de vista global ,quanto local e assim evitar o que Santos (2002 apud Luna 2016) apoiado
em Leibniz (1985) batizou como desperdicio da experiéncia.

Conforme vimos a rede federal esta expandindo seus horizontes para além das fronteiras de
nosso pais, e a EPT é uma das areas contempladas com essa expansdo, o que ndo significa que deixe
de existir um compromisso intenso com a nossa sociedade local. A 10C trata também de se preocupar

com o que Leask (2015) chamou de “IoC at home” traduzido conceitualmente por Internacionzalicdo

Domeéstica, onde os estudantes de uma mesma na¢do sdo incentivados a mobilizar-se entrando em

contato com outras culturas em seu proprio pais de origem.

Ultimos Pensamentos

Este estudo procurou dar continuidade a investigacédo das possibilidades de contribuicfes da

Internacionalizagdo do Curriculo -10C- pela perspectiva intercultural ao processo emergente de
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humanizacdo da Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica -EPCT-; Tal processo teve inicio
em 2016 com os estudos iniciais acerca do tema.

Buscou-se manter em toda a extensdo textual, a indissociabilidade entre educacdo e
humanizacdo, pois se conferiu, que a educacdo ndo pode se preocupar exclusivamente com a
transferéncia de contetidos e desenvolvimento de habilidades técnicas.

O levantamento histérico nos conduziu também a inferéncia de que sdo as contribuicdes da
loC pela perspectiva intercultural identificadas durante trabalho, e, se empregadas conforme a 6tica
da humanizacdo, tem potencial de gerar uma nova consciéncia nos egressos da EPCT, ampliando a
percepcdo de mundo desses estudantes; ao encharcar de praticas significativas o processo
educacional, a loC atrelada a humanizacdo, oferece aos estudantes, ferramentas cognitivas e
emocionais, para que eles possam lidar com os conflitos gerados pela amplitude dos espacos de
interacé@o decorrente da globalizacdo. Conforme destacado a EPCT precisa estar pautada na educagéo
libertadora e humanistica, tendo o trabalho como principio educativo, a 1o0C permite ao estudante
perceber como esse principio ocorre nas diversas localidades nacionais e internacionais, bem como,

nas diversas culturas existentes no mundo.
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A CONTRIBUICAO DA ARTE-EDUCACAO NA APRENDIZAGEM
INTERDISCIPLINAR DE ESTUDANTES DO ENSINO FUNDAMENTAL |

Taize Jeronimo?
Juliana Natal da Silva®

Resumo: O presente estudo, cujo tema evidencia que a arte-educacdo pode contribuir para atividades
interdisciplinares na escola, visa analisar a contribuicdo da arte-educacdo na aprendizagem
interdisciplinar de estudantes do Ensino Fundamental I. Para a realizacdo deste artigo, adotou-se
pesquisa aplicada, qualitativa, descritiva, explicativa e a pesquisa-acdo. O referencial teorico utiliza
obras de autores consagrados para fundamentar a discussdo sobre arte-educacé@o e a concepcao de
interdisciplinaridade. A préatica de pesquisa foi desenvolvida em uma escola municipal da regido Sul de
Santa Catarina, com 24 estudantes do segundo ano do Ensino Fundamental I, por meio de uma atividade
interdisciplinar articulando a arte-educacdo e a disciplina de Ciéncias, trabalhando o contedo de
“Necessidades e Cuidado com as Plantas” por meio de uma producdo artistica. Os resultados
demonstram que a arte-educacéo possibilita um trabalho ladico, que permite a vivéncia de experiéncias
praticas em outras areas do saber e torna possivel a aprendizagem por meio de um trabalho
interdisciplinar.

Palavras-chave: Arte-educacdo. Aprendizagem. Interdisciplinaridade.

THE CONTRIBUTION OF ART EDUCATION IN THE INTERDISCIPLINARY
LEARNING OF ELEMENTARY SCHOOL STUDENTS |

Astract: The present study, whose theme evidences that art-education can contribute to
interdisciplinary activities in the school, aims to analyze the contribution of art-education in the
interdisciplinary learning of elementary school students. For the accomplishment of this article, we
adopted research applied, qualitative, descriptive, explanatory and action research. The theoretical
reference uses works by well-established authors to support the discussion about art education and the
concept of interdisciplinarity. The research practice was developed at a municipal school in the southern
region of Santa Catarina, with 24 students from the second year of elementary school I, through an
interdisciplinary activity involving art education and the discipline of science. The results demonstrate
that the art education allows a playful work, which allows the experience of practical experiences in
other areas of knowledge and makes learning possible through an interdisciplinary work.

Keywords: Art-education. Sciences. Interdisciplinarity. Learning.
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Introducéo

Abordagens sobre interdisciplinaridade cada vez mais tém sido trabalhadas no espago escolar
e, sob tal perspectiva, a arte € um elo para este trabalho. Os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs)-Arte para as séries iniciais do Ensino Fundamental (BRASIL, 1997) afirmam que, com a arte-
educacao, é possivel o desenvolvimento de habilidades em outras areas do saber.

O tema deste trabalho é a arte como canal de comunicacéo entre o0s diversos saberes, como recurso
capaz de promover atividades interdisciplinares, com o objetivo geral de analisar a contribuicdo da arte-
educacdo na aprendizagem interdisciplinar de estudantes do Ensino Fundamental 1. Tal objetivo foi
proposto a partir da seguinte problematica: como a arte-educacdo pode contribuir com o desenvolvimento
de atividades interdisciplinares para estudantes do Ensino Fundamental 1? Assim, como objetivos
especificos, foram estabelecidos (1) descrever o processo pedagogico de uma atividade realizada com
arte-educacdo que evidencie a importancia da interdisciplinaridade no Ensino Fundamental I; (2)
analisar a presenca da interdisciplinaridade em uma pratica pedagogica que tenha como sustentacao
a arte-educacao e (3) verificar a relevancia da atividade realizada no processo ensino-aprendizagem.

Este artigo justifica-se por tornar clara a contribui¢do da arte-educacéo como possibilidade e, até
mesmo, como “recurso pedagogico” em atividades interdisciplinares, proporcionando aos professores
uma oportunidade de conhecer e aproveitar a arte-educacdo em seu fazer pedagodgico, valorizando a

interdisciplinaridade e tornando mais rico e proveitoso 0 processo ensino-aprendizagem.

Arte e educacao

Considerando que a arte esta diretamente ligada ao processo de criacdo, torna-se dificil atribuir-
Ihe um Unico conceito, uma vez que, em qualquer elemento, encontra-se algum tipo de significado que
o caracteriza, contribuindo para a formacéo de valores que oferecem consciéncia ética para a vida, como
ensina Vigotsky (2009).

A arte acompanha o homem desde o inicio dos tempos. Strickland (2004) conta que, durante
milhares de anos, a arte acompanhou a ascenséo e queda de cada civiliza¢do, personificando valores
de cada cultura e representando parte essencial do cotidiano do homem. Ela permite dar vida aos

conceitos, j& que o homem busca significados para representar suas aspiracfes, emocdes e

22
Anais eletrénicos do 111 Congresso Ibero-Americano de Humanidades, Ciéncias e Educacéao
Criciima, 2018, ISSN - 2446-547X



® ( Universidade do Extremo Sul Catarinense Bl
[l Congresso Ibero-Americano de Humanidades, Ciéncias e ';S'i%

Educacéo (vavied
ure& Producdo e democratizacdo do conhecimento na Ilbero-América S}O

experiéncias e expressa, por meio dela, a forma pela qual se relaciona consigo mesmo, com seus
semelhantes e com 0 mundo onde esta inserido (DUARTE, 2008).

Pensando o ensino neste contexto, Duarte Junior (2008) afirma que a aprendizagem acontece
por meio de emoc&o, razdo e vivéncias cotidianas. Vigotsky (2009, p. 25) comenta que “a emogao
parece possuir a capacidade de selecionar impressoes, ideias e imagens”. Assim, COMO razdo e
emocao se completam, desenvolvendo-se reciproca e dialeticamente, Duarte Janior (2008) diz que
alguns estudiosos, propuseram uma educagdo que partisse da expressdo de sentimentos, emog0es e
das vivéncias, uma educacdo por meio da arte. A partir dai, surgiu o termo arte-educacéo, concebido
por Herber Read. Duarte conta que, no Brasil, o termo arte-educacdo passou a ser bastante usado,
ocupando lugar mais nobre na estrutura escolar, apds o advento da Lei n® 5.692/71.

De acordo com 0os PCNs-Arte (BRASIL, 1997), a partir dos anos 1980, consolidou-se um
movimento em prol do termo arte-educacdo, almejando rever os principios da arte nos ambientes
escolares. Somente em 20 de dezembro de 1996 o ensino de arte passa a ser obrigatorio nas escolas,
a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/96. Eis o disposto no art.
26, 8 2°, da referida Lei (BRASIL, 1996): “o ensino da arte constituird componente curricular
obrigatorio, nos diversos niveis da educagdo basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural
dos alunos”. Na perspectiva dos PCNs-Arte (BRASIL, 1997), a area do ensino da arte deixou de ser
educacdo artistica para ser identificada como Arte no curriculo escolar.

O termo arte-educacdo significa uma educacdo focada nas fundamentagdes da arte, capaz de
oportunizar uma aprendizagem com base na sensibilidade da expressdo humana em relacdo as
complexidades do mundo, como explana Duarte Janior (2008, p. 12): “[...] Uma educagdo que
permita uma maior sensibilidade para com o mundo que cerca cada um de nos”. Os PCNs-Arte
(BRASIL, 1997, p. 76), além de apresentar o processo histérico do ensino da arte e contornos para
aquisicdo de uma aprendizagem significativa por meio dela, também orienta sobre a importancia de
se trabalhar com projetos, os quais devem ser “[...] desenvolvidos em carater interdisciplinar [...]".
Além disso, ainda explicitam que a arte € tdo importante quanto as demais disciplinas voltadas para
0 ensino e a aprendizagem, permitindo o desenvolvimento de habilidades criadoras a partir de inter-

relagBes com diversas disciplinas do curriculo escolar (BRASIL,1997).
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Arte e interdisciplinaridade

Desde que o termo interdisciplinaridade surgiu, varios autores tém argumentado sobre o
assunto, porém, cada um tem suas especificidades e sua linha tedrica sobre o tema, ndo sendo possivel
estabelecer um conceito Gnico. Nas palavras de Fazenda (2012, p. 13), “[...] ¢ impossivel a construgéo
de uma Unica, absoluta e geral teoria da interdisciplinaridade, mas & necessaria a busca ou o
desenvolvimento de percurso tedrico pessoal de cada pesquisador que se aventurou a tratar as
questoes [...]”.

Apesar de o termo interdisciplinaridade ser apresentado sob diferentes pontos de vistas, 0s
quais variam a partir do entendimento de autor para autor, Carlos (2007, p. 36) diz que seu
fundamento esté centrado “[...] na ideia de interagdo entre as disciplinas ou areas de conhecimento.
Assim, a maioria dos autores pesquisados percebe a interdisciplinaridade como uma interacao entre
varias disciplinas”.

Japiassu (1976) conceitua interdisciplinaridade como um processo de interacdo entre
disciplinas distintas, religando fronteiras e incorporando resultados de diferentes areas do saber, de
forma que todas sejam enriquecidas. O autor diz que a interdisciplinaridade é estrutural, ou seja,
em um processo de interacdo entre duas ou mais disciplinas as trocas sdo reciprocas, trazendo
beneficios as disciplinas envolvidas. E, para Fazenda (2012, p. 11), é necessario o docente perceber-
se e sentir-se interdisciplinar para, entdo, conseguir desenvolver atividades interdisciplinares, pois a
“[...] interdisciplinaridade ¢ essencialmente um processo que precisa ser vivido e exercido”.

Também, Santomé (1998 apud AUGUSTO; CALDEIRA, 2007, p. 140) ensina que a
interdisciplinaridade se desenvolve a partir do “[...] compromisso de elaborar um contexto mais geral,
no qual cada uma das disciplinas em contato séo [sic] por sua vez modificadas e passam a depender
claramente umas das outras”. Neste interim, cada disciplina é fortalecida de forma igual, de modo
que uma contribui para a outra por meio da integracéo.

Arte e interdisciplinaridade estéo estreitamente ligadas, pois conforme Vigotsky (2009), com
a arte é possivel o desenvolvimento de habilidades em outras areas do saber. Pensar sob tal
perspectiva permite perceber que, por meio da arte, é possivel a integracao entre os diversos saberes
no processo ensino-aprendizagem. Como enfatiza Varela (1986 apud CUBA; MARTINHO;
ABREU-BERNARDES, 2015), a arte-educacao € imprescindivel para a educacdo em todas as areas
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do conhecimento e nas diversas abordagens do processo de ensino e aprendizagem, exercendo
funcdo integradora em todos os niveis de ensino contribuindo para o desenvolvimento cultural.

De acordo com o entendimento de Barbosa (2010), a interdisciplinaridade é trabalho conjunto
e continuo, que proporciona o estabelecimento de links entre diferentes &reas do conhecimento e a
revisao constante dos resultados em relacdo aos objetivos propostos. Ainda segundo a autora (2010,
p. 12), “¢€ necessario um projeto conjunto, que cada um saiba o que o outro vai ensinar € como; enfim

comunalidade de objetivos e agdes”.

Procedimentos metodolégicos

Para investigar a contribuicdo da arte-educacdo na aprendizagem interdisciplinar de
estudantes do Ensino Fundamental I, optou-se por desenvolver uma pesquisa aplicada com estudantes
do segundo ano do Ensino Fundamental 1, em uma escola municipal da regido Sul de Santa Catarina.
A abordagem da pesquisa tem carater qualitativo, do ponto de vista dos objetivos gerais, trata-se de
pesquisa descritiva e explicativa. Para a abordagem dos procedimentos técnicos, utilizou-se a
pesquisa-ac¢ao que, no entender de Otani e Fialho (2011, p. 40), “[...] envolve a participagdo efetiva
do pesquisador e a acdo por parte das pessoas ou grupos envolvidos no problema [...]”.

Para analisar a contribuicdo de arte-educacéo na aprendizagem interdisciplinar de estudantes
do Ensino Fundamental I, foi elaborada, com a participagdo de 24 (vinte e quatro) estudantes do
segundo ano do Ensino Fundamental I, uma atividade interdisciplinar envolvendo arte-educacéo e a
disciplina de Ciéncias com foco no contetudo “Necessidades e Cuidado com as Plantas”, por meio de
uma producéo artistica na qual cada estudante confeccionou um boneco ecolégico.

Para a coleta de dados, foi distribuido a cada estudante um “Didrio do Boneco Ecologico”,
composto por questdes fechadas e abertas, com a finalidade de que os alunos registrassem suas
observacOes durante as etapas de desenvolvimento do boneco ecoldgico.

As questdes que compunham os diarios eram as seguintes: 1) Vocé molhou seu boneco
ecologico hoje? 2) Vocé viu se esta nascendo cabelo no seu boneco ecoldgico? 3) Faca o registro do
que voceé percebeu. 4) O que vocé aprendeu com essa experiéncia? 5) Faca o desenho de como esté
0 seu boneco no dia de hoje. Tais diarios viabilizaram 04 (quatro) dias de relatos, registrados em 18
(dezoito), 21 (vinte e um), 25 (vinte e cinco) e 30 (trinta) de agosto de 2017 e utilizados para a analise

dos dados da pesquisa, na qual serdo destacados os relatos mais relevantes. Os estudantes foram
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identificados pelas letras A, B, C, D e E, de modo a garantir a preservacdo de sua identidade.
Importante destacar que, antes de todo o processo de pesquisa, realizou-se contato com a escola por
meio da carta de apresentacdo da pesquisa e da pesquisadora, entregue a responsavel pela escola.
Ap0s obter autorizagdo para o desenvolvimento da pesquisa, a proposta foi apresentada e explicada a
professora responsavel pela turma do segundo ano do Ensino Fundamental I, que aprovou a aplicacéo

da atividade e prop0s iniciar o conteido sobre as “Necessidades e Cuidados com as Plantas”.

Resultados e discussao

A atividade foi realizada em quatro etapas, durante 0 més de agosto de 2017. Na primeira
etapa, ocorrida no dia 18/08/2017, aconteceu o contato inicial com os estudantes do segundo ano do
Ensino Fundamental e teve inicio o desenvolvimento da atividade interdisciplinar entre a disciplina
de Ciéncias e arte-educacdo. Na sequéncia, junto com a professora foi realizada a exposi¢do do
conteudo “Necessidades ¢ Cuidados com as Plantas”, da disciplina de Ciéncias, refletindo com o0s
alunos sobre as os cuidados e necessidade que se deve ter com elas. Realizada a exposi¢do do
conteudo, a académica propds a producdo artistica do boneco ecoldgico, dando inicio a
interdisciplinaridade entre as areas do conhecimento ao possibilitar uma experiéncia pratica acerca
do conteudo tedrico da disciplina de Ciéncias.

Para a montagem dos bonecos ecolo6gicos, foram utilizados: meias finas, alpiste, serragem da
madeira virgem e potes de plastico. O material foi distribuido aos estudantes, assim sendo orientados
sobre os procedimentos do fazer que consistiu em encher as meias com a serragem da madeira, até
que adquirissem o formato de uma bola. Depois, cada estudante recebeu um pote de plastico, que
serviu como base para as bolas de serragem que seriam transformadas em bonecos ecol6gicos. Em
seguida, os estudantes foram orientados a utilizar materiais reutilizaveis, como acetato-vinilo etileno
(EVA), tecidos e fitas de presentes, dentre outros, para criar e personalizar seu préprio boneco
ecoldgico.

Em todo o tempo dessa primeira etapa, foi possivel perceber que os alunos vivenciaram a
pratica a partir da producéo do boneco. Tal constatacdo remete ao defendido por Duarte Junior (2008)
sobre a importdncia da arte para a simbolizacdo das experiéncias vividas e consequente
aprendizagem. Do mesmo modo, Vigotsky (2009) diz que 0 momento da criacdo é imprescindivel,

pois, por meio dele, é possivel estimular a imaginagdo da crianga. Neste caso, 0s ensinamentos do
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autor (2009, p. 30) permitem perceber que, quando os estudantes construiram um personagem com
elementos da sua realidade, “internamente, em seu pensamento, foram submetidos a uma complexa
reelaboracéo, transformando-se em produto da imaginagao”.

Ap0s a confeccdo dos bonecos ecoldgicos, os estudantes foram orientados sobre os cuidados
que deviam ter com eles, observar e acompanhar a sua evolugédo, estimular os sentimentos de afeto,
baseando-se na germinacdo dos alpistes. Como dizia Duarte Junior (2008), por meio da arte, é
possivel dar vida aos conceitos. Sendo assim, a figura 1 (um) ilustra 0 momento de personalizacdo
dos bonecos ecoldgicos e a figura 2 (dois), mostra que é possivel apreciar o uso da arte dando vida

aos bonecos ecolégicos:

Figura 1 — Momento de personalizacao Figura 2 — Bonecos ecoldgicos personalizados

Fonte: Dados da pesquisa, 2017 Fonte: Dados da pesquisa, 2017

Em relacéo aos registros feitos no Diario do Boneco Ecolégico, nessa primeira etapa, todos
0s 24 (vinte e quatro) estudantes responderam as 4 (quatro) questdes, sendo que cada um confirmou
ter molhado seu boneco e verificado que ndo estava nascendo cabelo. Destacam-se as frases dos
alunos sobre o que perceberam: aluno D: Hoje eu fiz um boneco e gostei muito de fazer o boneco e
eu fiz com: alpiste, meia e eu decorei; aluno E: No dia de hoje, fizemos um boneco muito legal até
molhamos e ndo cresceu cabelo.

Nesta primeira etapa, ja foi possivel perceber a criacdo de vinculos afetivos entre cada
estudante e seu boneco, como ressaltam as respostas “gostei muito” e “fizemos um boneco muito
legal”. Na visdao de Duarte Janior (2008) a aprendizagem acontece por meio de emocao, razdo e
vivéncias cotidianas, principalmente porque o0 homem é um sujeito cultural, que transcende a propria

natureza.
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A segunda e a terceira etapas aconteceram nos dias 21 e 25/08/2017 e estiveram relacionadas
aos cuidados e observacdes, permitindo articular os contetdos da disciplina de Ciéncias com uma
producdo artistica e evidenciando a interdisciplinaridade entre as duas areas do conhecimento: Arte e
Ciéncias.

O trabalho desenvolvido nessas etapas permitiu a analise dos trés processos ou eixos
norteadores propostos por pelos PCNs-Arte (BRASIL, 1997, p. 41): “a produgédo, a frui¢do e a
reflexdo”. Os relatos e registros da segunda etapa, desenvolvida no dia 21/08/2017, mostraram que
0s 24 (vinte e quatro) estudantes confirmaram ter molhado os bonecos ecoldgicos, mas apenas 3 (trés)
relataram ter percebido o nascimento de cabelo. Eis algumas das frases acerca da evolucdo dos
bonecos ecoldgicos percebida pelos alunos nessa etapa: aluno A: Eu percebi que o meu boneco
cresceu cabelo; aluno C: Esté crescendo cabelo.

Essa percepcao remete a licdo de Japiassu (1976), para que 0 processo interativo entre duas
ou mais disciplinas acontegca a0 mesmo tempo e de forma igual para ambas, combinando-as e
resultando em enriquecimento matuo, capaz de contribuir para a solucdo de problemas e para o
desenvolvimento de acdes informadas e eficazes. Ja os relatos e registros referentes a terceira etapa,
desenvolvida no dia 25/08/2017, mostraram que o0s 23 (vinte e trés) estudantes presentes confirmaram
ter molhado os bonecos ecoldgicos e percebido o nascimento de cabelo. Destacam-se algumas frases
registradas nos Diario do Boneco Ecoldgico sobre a evolucdo percebida nessa etapa: aluno B: Eu
percebi que nasceu um monte de cabelo e ficou em pé e ficou engracado; aluno E: Esta crescendo
cabelo e eu estou gostando do boneco.

A terceira etapa evidencia o vinculo afetivo criado entre o estudante e o boneco, como
explicitado na frase “Esta crescendo cabelo e eu estou gostando do boneco”. Relacionando-se o tema
aos ensinamentos de Duarte Junior (2008), para quem a vida precisa fazer sentido, tem-se que assim
também é aprendizagem: ela precisa fazer sentido, mas, para isso, precisa gerar simbolos e emocGes
no sujeito, ja que acontece por meio de emocao, razdo e vivéncias cotidianas.

Vigotsky (2009) afirma que impressoes, ideias e imagens podem surgir por meio das
emogc0des. Assim, as afirmacdes dos estudantes deixam entrever que a interdisciplinaridade se faz
presente, pois evidenciam sua percep¢do em relacdo ao contetdo da disciplina de Ciéncias ou,

como completa Barbosa (2010), o estabelecimento de links entre arte-educacdo e Ciéncias.
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A quarta etapa aconteceu no dia 30/08/2017 e representou o fechamento da atividade. Nesse
dia, os bonecos ja estavam com os alpistes crescidos e a académica pode retomar o contetdo da
disciplina de Ciéncias, levando os estudantes a refletir sobre o que haviam observado e,
consequentemente, aprendido. Eles efetuaram o preenchimento do diério e concluiram a atividade
antes de brincar com seus bonecos e leva-los para casa.

Desta forma, na figura 3 (trés), pode-se observar os bonecos ecoldgicos desenvolvidos, com

0 crescimento dos alpistes dentro de 12 dias:

Figura 3: Bonecos ecoldgicos em desenvolvimento
Fonte: Dados da pesquisa, 2017

Dentre os registros e relatos da quarta etapa, quando os 23 (vinte e trés) estudantes presentes
em sala de aula confirmaram ter molhado seus bonecos e observado o nascimento de cabelo,
destacam-se as seguintes anotac¢des: aluno C: Esta nascendo cabelo na meia fina e a meia fina esta
ficando muito bonita e esta nascendo cabelo branco e a gente vai levar para casa; aluno D: Hoje eu
vou levar o boneco e eu gostei muito de fazer o boneco.

Essa etapa ainda apresentou uma questdo indagando o que cada um aprendeu com a
experiéncia. Eis as respostas apresentadas: aluno B: Eu aprendi que tem que molhar quase todos 0s
dias. Precisa de agua e sol e temperatura adequada; aluno C: Como fazer um boneco ecolégico e o
que as plantas precisam para sobreviver.

A analise dos registros dos estudantes nessa etapa permite perceber, de maneira significativa,
a apropriacdo do conhecimento e a contribuicdo da arte para a aprendizagem na atividade
29
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interdisciplinar realizada. Conforme diziam os PCNs-Arte (BRASIL, 1997), o uso da arte proporciona
a compreensdo de contetdos em outras areas do saber, tornando-se um meio que facilita o processo
de ensino-aprendizagem. Também, relembra-se aqui o entendimento de Japiassu (1976) sobre a
integracdo entre duas ou mais disciplinas como trocas que véo evoluindo e se desenvolvendo
conforme a interacdo entre as disciplinas aumenta, principalmente quando o trabalho é desenvolvido
por meio de projetos interdisciplinares.

Por fim, retomando a licdo de Fazenda (2008), a interdisciplinaridade pode ser definida como
uma atitude de ousadia e com foco na aprendizagem, exigindo que o professor viva em si mesmo a
interdisciplinaridade antes de desenvolver atividades dessa natureza, pois, mais importante que sentir
prazer nesse processo, é ter prazer em dividi-lo, em proporcionar ao outro, ao seu educando, o prazer

de aprender por meio da integracdo, especialmente com a arte-educacéo.

Consideracoes Finais

Essa pesquisa € resultado de uma atividade interdisciplinar desenvolvida entre as areas de
conhecimento: Arte-educacdo e Ciéncias. A atividade foi realizada em uma escola municipal da
regido Sul de Santa Catarina, com 24 (vinte e quatro) estudantes do segundo ano do Ensino
Fundamental 1. O conteldo da disciplina de Ciéncias foi “Necessidades e Cuidado com as Plantas”
e, por meio da producdo artistica, foram produzidos bonecos ecolégicos, tendo a arte-educacdo como
elo para a interdisciplinaridade, possibilitando a execucdo pratica do contetdo tedrico. Deste modo,
0s estudantes vivenciaram e simbolizaram o conteddo, o que tornou possivel a apropriacdo do
conhecimento no processo de ensino e aprendizagem.

O desenvolvimento da atividade interdisciplinar com base na arte-educagdo contribui
oportunizando aos estudantes uma experiéncia pratica que, conforme Duarte Juanior (2008),
possibilita desenvolver a expressdo de sentimentos de forma contextualizada na simbolizacdo de
experiéncias vivenciadas.

A pesquisa desenvolvida permitiu verificar que, por meio da arte-educacdo, € possivel a
realizacdo de um trabalho interdisciplinar que promova a aprendizagem dos estudantes. A arte-
educacdo tem um papel importante, ja que oferece e oportuniza maneiras diferentes e criativas para a
representacdo de um contetdo tedrico por meio de suas linguagens. Porém, € importante lembrar que

a producdo artistica deve estar contextualizada e, neste caso, é imprescindivel que os docentes
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envolvidos tenham dominio sobre as areas envolvidas, a exemplo da arte-educacéo e das Ciéncias,
bases do presente estudo.

Vale destacar que a exploracdo dos relatos feitos pelos estudantes pesquisados em seus
“Diarios do Boneco Ecoldgico” foi imprescindivel ao estudo, mostrando que os registros auxiliaram
no processo ensino-aprendizagem, permitindo que os alunos acompanhassem a evolucao da planta
no boneco ecolégico e confirmando a contribuicdo da arte-educacdo na aprendizagem
interdisciplinar.

A atividade envolvendo arte-educacao e ciéncias estabeleceu trocas de conhecimentos de forma
simultanea, demostrando ser possivel um trabalho interdisciplinar entre ambas ou mesmo entre outras
disciplinas que tenham os mesmos objetivos para a constru¢do dos conhecimentos. A partir disso, a
sala de aula deixa de ser um ambiente restrito apenas a transmissdo de conteudos, abrindo-se para a
apropriacgéo cultural do conhecimento e proporcionado um espaco aberto para a comunicagéo, trocas

e ideias entre professores e alunos, alunos e alunos e entre professores e professores.
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A MUSICA E A DANCA COMO INTERMEDIO DIDATICO-PEDAGOGICO
NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM!

Regerson Franklin dos Santos
Kézia Rodrigues

Resumo: Propiciar meios de ampliar e otimizar os processos de aprendizagem nas escolas publicas,
principalmente na educacéo basica, talvez seja o maior desafio aos profissionais envolvidos a busca
de uma educacéo de qualidade. Perpassa por metodologias diversificadas, qualificacdo profissional,
avaliagdes inclusivas e uma filosofia didatico-pedagdgica construtivista, que considere a holisticidade
do processo e o relacione aos auspicios que ensejam os estudantes do século XXI. Nesse sentido,
tanto a Musica quanto a Danca sdo instrumentos essenciais para uma praticidade ludica que contribua
para 0 conhecimento heterogéneo impar que existe nos estudantes, perfazendo uma educacao de
qualidade, individualizada e pautada na convivéncia harménica entre os diferentes, no respeito a
diversidade e nos anseios libertarios. Tal proposta tenta obter sucesso na formacéo do estudante ao
Ihe conceder autonomia, protagonismo e independéncia em escolher o que da mais sentido a sua vida,
na escola e mais ainda fora dela. Estudar conteddos relacionados as disciplinas da base nacional
comum é de suma importancia, no entanto, a énfase na parte diversificada também deve ser
compreendida como locus da aprendizagem, momentos que se intensificam competéncias e
habilidades dos estudantes, dando-lhes sentido a estar na escola e nela participar como ser ativo e
pensante. Tais praticas diminuem os casos de indisciplina, a evasdo escolar e melhora a
aprendizagem.

Palavras-chave: Aprendizagem — Danca — Inclusdo — Musica — Diversidade

1- Introducao

Buscar meios de realizar uma aprendizagem voltada aos auspicios do século XXI é a
tarefa mais ardua para os profissionais da educacao basica brasileira na atualidade (MORAES, 2016;
MOSE, 2013). Assim, metodologias, métodos, procedimentos, planejamentos (FREIRE, 2000) e
avaliacbes (HOFFMANN, 2012) necessitam estar em consonancia com o atual, complexo e cadtico
cenario em que se encontra a sociedade brasileira e mundial (SANTOS, 2016).

Nesse sentido, as letras das Musicas sdo fontes fantéasticas de palavras e expressdes que
podem fomentar experiéncias de aprendizagem construtivistas no ambiente escolar (CORTELLA,
2014).

! Trabalho em forma de “Relatos de Experiéncia” orientado e supervisionado pelos professores Kézia Rodrigues
(Espanhol) e Regerson Santos (Geografia) ao longo do segundo semestre de 2017.
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Por outro lado, e totalmente relacionado as musicas, estdo as Dancas. Através de sua
utilizacdo no cotidiano escolar, podem-se descobrir estudantes com um campo diversificado de
saberes autorais, pessoais, corporificados e artisticos que devem ser possibilidades inclusivas usadas
pelos docentes, tornando o processo de aprendizagem impar, como cada ser em si, que tem a sua
velocidade de aprendizagem, o seu tempo, suas habilidades a desenvolver, e ndo tentar homogeneizar,
como tem sido produzido nas metodologias avaliativas tradicionais.

Desta forma, durante o 2° semestre de 2017 desenvolvemos um trabalho eletivo! voltado
para a masica e a danca na aprendizagem interdisciplinar - com foco nas disciplinas de Lingua
Espanhola, Lingua Portuguesa e Geografia - de forma dindmica, envolvendo alunos do ensino médio
da Escola Estadual Waldemir Barros da Silva (Campo Grande, capital de Mato Grosso do Sul).

Ao desenvolver essa tematica considerou-se que a musica pode ser eficaz para quem
deseja aprender uma lingua estrangeira de forma rapida e efetiva, pois os Hits despertam a
emotividade, a sintonia com 0 NOVo e por essa Via, a curiosidade que deve ser ponto de partida para
saber a origem das palavras e expressdes, como também mediante a elaboracdo de parddia; esses sdo
exemplos de como a musica pode ser Gtil no processo de ensino e aprendizagem.

Tal trabalho ndo foca somente a Lingua Espanhola; também relaciona a Geografia,
definindo regides e culturas de diferentes paises falantes do idioma, trabalhando a Lingua Portuguesa
com o objetivo de sanar dificuldades de interpretacdo textual, ampliacdo vocabular e aprimorar a
participacdo e concentracdo na sala de aula.

Para Alonso y Zipman (2002, p.133)

A musica desperta um interesse positivo entre os alunos: sua carga emocional permite que
qualquer sujeito que a escuta se identifiqgue com ela. Pois a musica oferece mdaltiplas
possibilidades de integragdo em temas de atualidade cultural e conteldos de outras areas
curriculares. Levar uma cancéo a sala de aula também é levar cultura porque séo auténticos
veiculos de informagdes linguisticas que permitem a exploracdo em aula desde o plano
fonico, sintatico e léxico-semantico. Toda cangdo € social. Outro aspecto importante é que
sdo facilmente memorizaveis.

! Por Eletiva pode-se definir uma disciplina pautada na Base Diversificada do Curriculo Nacional, com assuntos,
conteldos, afazeres e situacGes alheias ao trabalhado no dia a dia, como artesanato, arduino (desenvolvimento de
hardwares), radio e comunicag&o entre outras propostas ltidicas. Somado a isso, tem-se a liberdade do estudante escolher
aquilo que quiser cursar/aprender, concedendo-lhe autonomia. Por isso 0 nome eletiva.
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A musica € uma linguagem universal, ela é compreendida e sentida em qualquer cultura.
Esse fato é o que permite a possibilidade de interacao dos estudantes nas atividades de cotidianas.

As letras das musicas - e sua efetividade em forma de dancas - sdo de fato bons recursos
para serem trabalhados em sala de aula (ndo somente em termos analiticos), visando a ampliacdo de
expressdes que podem ser aprendidas de modo ludico, trazendo consigo uma gama de habilidades,
tais como: a comunicacdo corporal que proporciona confianca em si mesmo; a ampliacdo de
vocabulérios que reforgam o discurso do aluno e a habilidade de dramatizar por meio das coreografias.
A musica é aceita em qualquer espaco social, pois ela reline pessoas. H& também o exercicio da
prondncia correta das palavras quando lidas, sentidas e interpretadas por meio do canto (no caso da
lingua estrangeira).

A danca é o pensamento do corpo e necessita dos elementos da musica; ritmo e harmonia
se concretizam na expressdo corporea. Destarte, a danca ganhou destaque nessa eletiva em dois
géneros musicais: 0 Funk e o Zumba. As escolhas do repertério foram selecionadas de maneira
democrética pelos estudantes que sdo protagonistas na Escola de Autoria?. Se sio eles os atores do

espetaculo, nada mais justo e democratico que escolham aquilo que irdo desenvolver.

2- Metodologia

Passada a fase de planejamento, estabeleceu-se o cronograma dos afazeres, passando-se
a definicdo da melhor forma de execu¢do em conformidade com os estudantes. Nesse sentido, durante
0 processo de atividades da eletiva, desenvolveram-se trés modalidades de talentos: o canto, a danga
e a instrumentalizacéo do viol&o.

Importante ressaltar que as aulas destinadas as eletivas agregam estudantes de turmas
diferentes, formando uma sé equipe. O primeiro encontro foi uma tentativa de descobrir os talentos do
“canto” montando um karaoké de musicas populares na sala de aula fazendo com que todos
participassem. Foram bem poucos que se destacaram, normal considerando-se que a maioria jamais
teve aula de canto, tampouco tem aptiddo para esse fim. Entre todas as vozes apenas duas aceitaram

desenvolver e apresentar uma musica nessa modalidade.

2 Modelo de escola que se pauta em uma aprendizagem construtivista com foco na centralidade do estudante no processo
educacional, tornando-o ativo e protagonista de sua trajetoria mediante o “Educar pela Pesquisa”, sendo os professores
mediadores, orientadores desse contexto. Para maiores informacdes consultar: Demo (2007, 2007A, 2015).
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O Canto pode ser considerado um instrumento possivel na sala de aula, por meio dele pode-
se desenvolver as habilidades musicais da pessoa ensinando os contetdos especificos das linguagens
idiomaticas e musicais.

Por sua vez, a danca é uma habilidade que se destaca dentro da mdsica, por ser uma arte.
Arte que se constitui de movimentos ritmicos que favorecem a expressdo e consciéncia do corpo; ela
trabalha a sensibilidade e a emogéo do jovem tornando-o0 mais consciente de si, auxiliando-o a construir
sua identidade e ampliar sua visdo de mundo conquistando seu espago social.

As reuniGes com a equipe durante esse periodo foram intensas, ao passo que 0S mesmos
que protagonizavam suas interpretacfes artisticas, também eram o publico de seus colegas. Essas
reunides aconteciam em sala de aula. Ressalta-se que as atividades de ensaios foram realizadas com
harmonia entre os companheiros de eletivas de forma que fluia neles a iniciativa de incentivar os
talentos nos “atores” de outras turmas, a oralidade para a apresentacao e a organizacédo das ideias.

As apresentagGes dos estudantes envolvidos foram distintas dos shows de talentos
televisivos, pois ndo se visam elimina¢c6es, mas, em contrapartida, o que se fazia era a interferéncia da
professora ajustando coreografias nas dancas, orientando na afinacdo ou bem empregando recursos
expressivos como repertorio, fluéncia, entonacéo, volume, velocidade e postura de voz. Quanto a
producdo de texto, houve orientacGes precisas na producdo de materiais como cartazes, banner,
parddias.

Ao término dos ensaios iniciais, verificou-se que os estudantes se dividiram em 3 grupos
de 4 integrantes na danca, 2 no canto e 1 no viol&o.

Durante a culminancia interna (em sala de aula) do Show de Talentos, os “artistas” que se
apresentavam eram avaliados por trés professores: os dois responsaveis pela eletiva junto com a
Professora Gerenciadora de Tecnologias — PROGETEC da unidade escolar®, utilizando como meio
avaliativo o sistema de pontuacdo, outorgando nota de no minimo 6 e no maximo 10 a cada
apresentacao.

O processo ocorreu para gque fossem selecionadas duas apresentacfes que participariam da
culminancia geral de toda a escola. Os outros participantes gravariam suas apresentaces em forma de

video, que seriam assistidos em sala propria no dia do evento durante a FECCAT — Feira Cientifica,

3 Professora Leticia Rojas, Licenciada em Letras e que exerce a funcio de Gestdo de Tecnologias.
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Cultural, Artistica e Tecnoldgica, que ocorreu em 24 de novembro de 2017. O video dessa producao

ficard na escola para o acervo da biblioteca.

3- Entrevista

Durante os ultimos trés encontros da eletiva, optou-se por realizar uma espécie de
avaliacao do curso, a fim de verificar aquilo que deu certo para manter na aplicacdo do ano seguinte,
e 0 que houve de errado, para sanar de forma a melhorar gradativamente o processo de aprendizagem.

Nesse contexto, foram elaboradas algumas questBes pertinentes tanto a parte tedrica
quanto a parte pratica, buscando tornar a parte ludica mais académica mediante a pesquisa cientifica.
Entendemos que dessa forma o estudante protagoniza sua histéria de maneira participativa das
decisOes que ocorrem no ambito escolar, perfazendo um processo integrado e inclusivo.

Realizaram-se momentos de debate, em que questbes abertas foram expostas pelos
docentes em consonancia com a coleta de opinifes dos estudantes sobre o0 tempo gue passaram juntos
e as atividades desenvolvidas. Nesse dia percebeu-se que os resultados do trabalho foram amplos. Os
dados coletados nessa entrevista foram respondidos de maneira voluntéria. Foram dirigidas 3 questdes
aos alunos, vejamos:

1. Considerando que a musica age na nossa sensibilidade, vocés tém percebido alguma

diferenca entre 0 momento que entraram na eletiva e essa etapa que estamos
concluindo?

“Abednego: “Eu ndo tenho espanhol na minha grade curricular, a minha modalidade ¢ a

danca e as diferencas séo inegaveis. Cada dia aqui é uma experiéncia diferente, professora”.

Ketlyn: “Com certeza, eu gosto muito desse momento, amo dangar e todos os dias vou
embora esperando pelo proximo encontro, essas aulas ndo serviram como um treino de danca, a

musica pela musica, sabe? Aprendi coisas novas, um novo ritmo”.

Jodo: “Eu toco desde crianga se eu pudesse destacar uma diferenga entre o espago de
entrar e sair da eletiva, seriam duas: a liberdade e a disciplina, confesso que disciplina ndo era 0 meu

forte (risos)”.

4 Os nomes aqui citados séo ficticios.
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Thais: “eu sempre me senti timida, nunca me propus a dangar, no inicio resisti, foi um

desafio, é totalmente diferente”.

Giovanna: “sou bem desinibida, gosto muito de cantar, dangar, tenho meu proprio grupo
de dancga, canto com meu namorado que toca, mas das atividades que me interessou e me motivou a
aperfeicoar na danca foi sair da escola para fazer um clip®, achei muito emocionante, a musica me

envolve totalmente”

Sara: “Sim, eu me sinto uma pessoa muito sensivel a musica, ela me desperta do ritmo a

letra. Sou muito analitica em relagdo ao que eu canto”.

Pelo exposto, pudemos concluir que além das habilidades especificas na musicalidade, na
danca e em suas relac@es, outro ponto destacavel acerca dos avancgos foi a forma que ocorreram as
relagOes pessoais e interpessoais; trabalhar em grupo incide em tomar decisdes mais complexas,
compreender as diferencas, supera-las na busca pelo que seja melhor para todos.

Tratando-se de adolescentes que ainda estdo em processo de formacdo das
personalidades, que também perfazem uma faixa social periférica, em que muitos tém suas familias
desestruturadas, o que reflete no seu comportamento, avancar nessas questdes de relacionamento
talvez seja um dos objetivos principais da escola como um todo.

Formar jovens aptos a viverem em sociedade e, ademais, a conviver com o outro/diferente
na escola, no trabalho, no dia a dia, enfim, viver em sociedade, representa o avanco nas questdes
pedagdgicas, 0 que € muito mais importante para ter-se um cidadao integral, holistico.

Propiciar auspicios de cidadania inclusiva, libertaria e pertinente aos direitos humanos
faz-se necessario na escola e para além dela, visando promover o respeito, a boa convivéncia, o
trabalho em equipe e atitudes que despertem a consciéncia pacificadora e colaborem para a saude
fisica e mental dos jovens.

A préxima questdo tenta identificar algo mais pessoal, individual, porém nao

individualista. Vejamos.

2. Como vocé se sente quando toca, canta ou danca?

> Por se tratar de musica/danca urbana, achamos interessante realizar a gravagdo do clip dos estudantes (para apresentacdo
no dia da culminancia) no Terminal de Transbordo no proprio bairro, (Terminal Moreninhas).
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Abednego: “Me sinto livre, € 0 Gnico momento em que eu me permito tudo”.

Ketlyn: “Cantar arrisco um pouco, mas ndo ¢ o meu forte, me sinto solta e entregue na

danca, nunca pensei em nada profissional, minhas experiéncias sdo todas em casa e na escola”.

Jodo: “Eu respiro musica, amo tocar meu violdo, costumo dizer que quem tem um violao

nunca esta sozinho”.
Thais: “Me sinto muito bem, ¢ um bem que aprendi a me proporcionar”.

Giovanna: “Sou totalmente entregue a musica, quando eu canto ou dango me sinto muito

bem, ¢ um momento em que eu me acho, eu me identifico nesse mundo, me sinto completa”.
Sara: “Sinto prazer na musica, amo cantar”.

As respostas evidenciam o quanto propiciar mecanismos diferenciados de aprendizagem
e desenvolvimento de habilidades e competéncias no ambiente escolar precisa ser mais usual,
possibilitando um processo mais heterogéneo acerca dos pontos flexiveis da parte diversificada do
curriculo.

“Liberdade’ foi a concep¢do mais citada dentre as respostas, mostrando que o caminho
para o sucesso do educando passa por politicas inclusivas e que faca sentido em sua vida, em seu
contexto.

“Prazer” e “estar bem” foram as outras virtudes comentadas, deixando nitido que a escola
precisa ter significado para os jovens, se atualizar, como também avancar nas questfes didaticas,
filosoficas, estruturais. Somente assim combater-se-a4 a evasdo escolar, a repeténcia, e 0s casos de
indisciplina que tanto corroboram para o fracasso pessoal e profissional do jovem.

Por fim, a Gltima questdo versou sobre essa relagdo disciplina eletiva/ambiente escolar do

estudante, sendo mesmo uma auto-avaliagdo quanto ao seu progresso como pessoa. Prossigamos.

3. E possivel perceber resultados da nossa eletiva na sua rotina escolar?

Abednego: “Com certeza, as vezes me surpreendo concentrado nos textos de lingua
portuguesa, antes eu tinha pressa em terminar minhas produgdes, agora j& me prendo um pouco mais

nas leituras”.
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Ketlyn: “Sem duavidas, durante esse periodo desenvolvemos muitas producgdes que
exigem criatividade do aluno e a mdsica nos proporciona isso, ha bem pouco tempo fizemos uma
producdo bem ‘bolada’ no género de parddia, € claro que o mecanismo da musica contribui para um

bom resultado”.

Jo&o: “Eu respiro musica, amo tocar meu violao, costumo dizer que quem tem um violao

nunca esta sozinho; me concentro melhor”.

Thais: “Me sinto muito bem, ¢ um bem que aprendi a me proporcionar e consegui ir além

do que eu ia”.

Giovanna: “Sou totalmente entregue a musica, quando eu canto ou dango me sinto muito

bem, ¢ um momento em que eu me encontro, eu me identifico nesse mundo, me sinto completa”.

Sara: “Claro, tenho mais prazer na leitura, eu tinha uma certa resisténcia”

4 - Concluséao

A experiéncia foi muito estimulante aos estudantes, de maneira que todos participaram e
produziram de acordo com o esperado. Melhoraram assim o seu desempenho em sala de aula
enquanto leitores, escritores e ouvintes. O critério de avaliacdo utilizado foi, por estar presente em
todos 0s momentos, a observacao da superacao das dificuldades encontradas pelos jovens (0s meios
que eles se utilizaram para chegar ao objetivo) e da progressdo diaria nas suas formas de escrever e
demonstrarem suas ideias.

Pode-se observar que por meio da danca e, principalmente, da mdusica, eles
desenvolveram responsabilidade nos compromissos, aprenderam a dividir tarefas, a cumprir horarios,
respeitando suas limitacOes e a dos colegas e desenvolvendo o senso critico e a cidadania. Houve um
comprometimento da parte dos discentes para que o projeto alcancasse 0s objetivos esperados e 0S
estudantes, de fato, ampliassem suas habilidades e melhorassem seu rendimento escolar.

Enfim, todos os envolvidos nessa proposta chegaram a resultados bons e a uma percepcao
de que a musica e a danca sdo ferramentas que podem ser trabalhadas na sala aula em qualquer
disciplina de forma que amplie a concentracdo do estudante, resgate o interesse e garanta a

participacdo efetiva dele nas atividades didaticas propostas por seu professor.
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