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12734 - PROPOSTA METODOLOGICA CRITICO SUPERADORA: UMA PROPOSTA DE
ENSINO CRITICA DE EDUCACAO FISICA

Vanessa da Silva da Silveirat
1Universidade do Extremo Sul Catarinense

Resumo: No presente texto, desenvolve-se um esforco no sentido de apresentar a
concepcao da obra do Coletivo de Autores, elaborada no ano de 1992, num dado
momento de crise na sociedade brasileira, e por consequéncia na educacéo. Tendo como
principal objetivo auxiliar os professores, académicos ou futuros académicos, na
compreensao de tal proposta-metodolégica de ensino enquanto proposta critica da
Educacdo Fisica. Metodologicamente foi organizada por meio de uma pesquisa
bibliografica, em que se utilizou da prépria obra citada, Coletivo de Autores, e outras
obras que o embasam. Como principais resultados pode-se perceber que a educacao
num geral, e mais especificamente a Educacdo Fisica escolar apresentam muitos
paradigmas a serem superados. Pode-se constatar também que tal proposta de ensino
faz maior sentido na escola, dando assim maior legitimidade a Educacéo Fisica escolar.

Palavras-Chave: Critico Superadora, Educacéao Fisica, Proposta critica.

INTRODUCAO

A obra Metodologia do Ensino da Educacado Fisica, também conhecida por
Coletivo de Autores, é uma obra elaborada no ano de 1992. O mesmo tem como proposta
oferecer suporte teérico para a assimilacdo do conhecimento de forma autbnoma por
parte do professor, ndo devendo, portanto ser compreendido como um manual pronto e
como verdade Unica, sendo que isso iria contra um de seus principios que é a
Provisoriedade do Conteudo. (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

A obra é composta por: Valter Bracht, Celi Neuza Zulke Taffarel, Lino Castellani
Filho, Micheli Ortega Escobar, Carmem Lucia Soares e Elizabeth Varjal. A mesma propde
uma Educacédo Fisica com um olhar critico para as questdes sociais, tendo como seu foco
principal a superacéo de classes. (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Na referida obra apresentam-se elementos como a elaboracdo de uma teoria
pedagogica e a elaboracdo de um programa especifico para cada um dos ciclos de

escolarizagéo.
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A elaboracdo de tal artigo foi com o objetivo de auxiliar os professores,
académicos ou futuros académicos, na compreensado de tal proposta-metodolégica de

ensino enquanto proposta critica da Educacao Fisica.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa bibliografica, em que utilizou-se como principal obra
o livro Metodologia do Ensino da Educacgdo Fisica, também conhecido por Coletivo de
Autores (1992). Tendo ainda como suportes tedricos para maior compreensdo de sua
totalidade, as obras dos autores que o embasam como Demerval Saviani na sua obra
Escola e Democracia de 1997, Saviani e Newton Duarte com sua obra Pedagogia
histérico-critica e luta de classes na educacgéo escolar de 2012, entre outras obras que
auxiliaram na compressdo de tal proposta de ensino, denominada como Critico

Superadora.

EXPLANACAO DA OBRA

A obra Coletivo de Autores (1992), € uma proposta metodolbégica para o
ensino nas aulas de Educacdo Fisica, tendo como principais suportes tedricos o
marxismo de Karl Marx, a Pedagogia Historico-Critico de Demerval Saviani e a Psicologia
da Aprendizagem de Vygotsky.

Segundo a obra supracitada, é necessario primeiramente compreender que a
sociedade é dividida por classes, sendo a classe trabalhadora que vende sua forca de
trabalho para atender aos seus interesses imediatos e de sobrevivéncia. Diferentemente
classe proprietaria que é a detentora dos meios de producdo, que tem por interesses
manter a sociedade da maneira que esta e por consequéncia seus status quo. Esta é a
base do Coletivo de Autores, pois acredita que somente por meio da educacdo pode
haver uma transformacao na sociedade. (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Com isso, Saviani; Duarte (2012, p. 23) ao abordar a linha de pensamento de

Marx em relacédo a superacao de classe diz que

A superacdo da sociedade capitalista, ndo significa a abolicdo do
trabalho, nem mesmo o abandono da riqueza material e espiritual produzida pelo
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trabalho alienado, mas sim a superagdo dessa forma histérica humana que é o
trabalho pela sua transformagdo em auto atividade. Isso significa uma mudanca de
guatro aspectos da atividade humana: a relagdo do sujeito com os resultados da
atividade humana, a relagdo do sujeito com sua propria atividade, a relacdo do
sujeito consigo mesmo como ser genérico, isto &, representante do género
humano, e a relacdo do sujeito com 0s outros sujeitos.

Sendo assim, de acordo com a obra supracitada, a classe proprietaria
desenvolve formas de consciéncia social, que é a hegemonia, para manter o seu
posicionalmente social, ou seja, de classe dominante. Alguns exemplos claros disso séo
discursos a favor de legitimar a meritocracia.

Coletivo de Autores (1992) apresenta que as pedagogias surgem de momentos
de crise na sociedade, sendo que isto acontece porque a pedagogia que esta posta néao
da mais conta dos interesses daquele momento histérico. Por tanto, os autores pretendem
apresentar uma pedagogia emergente, que atenda aos interesses da classe trabalhadora,
denominando-a de Critico-Superadora.

A obra traz uma Educacdo Fisica voltada a Cultura Corporal que tematiza
formas de atividades expressivas corporais desenvolvidas ao longo dos anos pela
humanidade que se caracterizam por: jogo, danca, esportes, lutas, ginastica, jogo, entre
outras. Aponta para uma superacdo da Educacdo Fisica voltada aos interesses do
capitalismo, advindo de uma perspectiva de filosofia liberal, que visa por meio da
Educacdo Fisica, a educacdo dos corpos, tornando-os saudaveis, fortes aptos e
empreendedores, em nome da patria.

A proposta tedrico-metodolégica aponta algumas caracteristicas para uma
reflexdo pedagdgica sendo elas: diagndstica, judicativa e teleoldgica. (COLETIVO DE
AUTORES, 1992).

Diagnéstica, pois observa e percebe os acontecimentos que estdo ocorrendo
ao seu redor, fazendo assim uma leitura da realidade, na sua totalidade e nédo algo
observado isoladamente. Podendo partir assim do real do aluno, ou seja, da sua ZDR
(Zona de Desenvolvimento Real), que Vygotsky apresentava.

Coletivo de Autores (1992) alega que é Judicativa, uma vez que julga a partir
de uma ética, que pertence aos principios, interesses e ideologia de uma determinada
classe. Logo emite um parecer sobre, ou seja, um juizo de valor que vai variar
dependendo da classe em que o individuo pertenca ou defende. (COLETIVO DE
AUTORES, 1992).
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A teleoldgica é uma consequéncia das duascaracteristicas para a reflexdo
pedagdgica citada acima, pois toda acdo pedagdgica ndao € neutra, existe uma
intencionalidade, nesse sentido a mesma traca metas, determina um alvo e busca uma
direcdo, ou seja, traca um caminho a seguir, que pode ser constatado no PPP (Projeto
Politico Pedagogico) da escola. “Essa diregdo, dependendo da perspectiva de classe de
guem reflete, podera ser conservadora ou transformadora dos dados da realidade
diagnosticados e julgados”. (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.25).

Acredito que, a juncao destes trés aspectos, se aproxime daquilo que Saviani
(1997) traz sobre a organizacdo do ensino. O autor alega que o professor deve ter um
ponto de partida de acordo com realidadedo aluno, sendo assim o Diagndstico que
Coletivo de Autores (1992) traz. Com isso o0 aluno pode ter um ponto de chegada mais
avancado , justamente pelo caminho que o professor escolheu e organizou, sendo entao
o0 Teleoldgico. E o Judicativo entra como essencial neste processo, pois para que 0
professor ensine esse conteudo de forma que o aluno assimile, ele precisa ter seu
posicionamento politico, a favor ou ndo da classe trabalhadora, sendo assim judicativo.
Isso porque a escola que esta posta atualmente na sociedade brasileira esta em
descompasso com uma educacdo critica, ndo atendendo aos interesses da classe
trabalhadora. (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Tal concepcdo de ensino entende que se faz muito necesséario um Curriculo
Ampliado, em que tem como func¢do social fazer com que os conhecimentos dos alunos
se unam ou entrem em confronto com o conhecimento cientifico apropriado na escola, e
assim consequentemente possam fazer uma ordenacado a reflexdo pedagogica sobre a
realidade social, desenvolvendo sua capacidade intelectual e critica. “[...] o curriculo
escolar representaria 0 percurso do homem no seu processo de apreensdo do
conhecimento cientifico selecionado pela escola: seu projeto de escolarizagao”.
(COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 27).

Tal Curriculo Ampliado se materializa na escola naquilo que chamamos de
dindmica curricular, ou seja, a dinamica escolar, como as acfes acontecem e Sao
organizadas. Para que tal dindmica curricular venha a acontecer de uma forma critica,
com um curriculo ampliado, é necessario ter como polos de sustentacdo: O Trato com o
Conhecimento; a Organizacdo Escolar; e a Normatizagdo Escolar. (COLETIVO DE
AUTORES, 1992).
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De acordo com Coletivo de Autores (1992), a organizacdo escolar consiste nos
tempos escolares, que podem ser dividido em turnos, séries, moédulos, entre outros.
Contemplando também o0s espacos que tais conhecimentos serdo apresentados, sendo
em salas de aulas, ginésio, bibliotecas, sala de informatica, entre outras possibilidades.

J& a normatizacdo escolar, segundo a obra supracitada, consiste nas normas
gue a escola define, como sistemas de avaliacdo, regimentos internos, sistema de
normas, ficando mais responsavel pelas questdes de ordem burocraticas.

E por fim, Coletivo de Autores (1992), apresenta o trato com o conhecimento,
que esta diretamente ligado ao professor. Trata-se da forma como conhecimento sera
organizado e sistematizado, pelo professor, para a transmissdo e assimilacdo do
conteudo pelos alunos. “Trata-se de uma direcdo cientifica do conhecimento universal
enquanto saber escolar que orienta a sua selecdo, bem como a sua organizagao e
sistematizagao loégica e metodoldgica” (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.30).

Vale ressaltar que os trés polos devem trabalhar e se articular juntamente, pois
0s mesmos isoladamente ndo déo conta de um curriculo ampliado e critico. Dependendo
do projeto politico-pedagdgico que estd posto na escola, muitas vezes esta dindmica
curricular critica vai estar em compasso ou descompasso com a proposta escolar
(COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Dentro desde eixo do curriculo ampliado, tém-se alguns principios para o trato
com o conhecimento, conforme citado anteriormente. Sendo estes divididos em critérios
para a Selecdo do Conteudo: Relevancia Social do Contetdo, Adequacdo &s
Possibilidades Sécio-cognocitivas, e a Contemporaneidade do Conteudo. E critérios para
a Sistematizacao e Organizacdo do Conhecimento, conforme veremos a seguir.

A Relevéancia Social do Conteudo, segundo Coletivo de Autores (1992), é de
extrema importancia, pois o professor deve sempre estar atento se tal conhecimento se
faz relevante para a realidade social, dos alunos em determinada comunidade escolar.
Sendo que este principio deve dar suporte para a compressdo dos determinantes sécio
histéricos do aluno, da sua realidade social concreta.

Outro principio de Selecédo do Conteudo, que Coletivo de Autores (1992) traz, €
o da Contemporaneidade, em que o professor deve trazer o que ha de mais
contemporaneo para seus 0s alunos, em que o0s alunos possam se apropriar do que ha de

mais avangado. “O conteudo advém da cultura corporal e é selecionado em fungao de sua
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relevancia para o projeto pedagdgico e historico e em fungdo de sua contemporaneidade”
(COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 113).

De acordo com Saviani; Duarte (2012) ha conhecimentos que podem ser
tradicionais, em que se associam muito a questao de algo passado, arcaico, remetendo-
se muitas vezes ao ensino tradicional. Existe também o conhecimento moderno, que é
aquilo que se refere ao tempo de hoje, sendo relacionado ao que ha de mais avancado.

E por fim tem os conhecimentos classicos, sendo aqueles que resistiram ao
tempo, que se fazem referéncia mesmo apos muitos anos. Neste sentido o rugbi, pode
ser considerado como um classico, pois carrega alguns valores e principios mesmo apos
muitos anos. “[...] o classico permanece como referéncia para as geragdes seguintes que
se empenham em apropriar-se das objetivagcbes humanas produzidas ao longo do tempo”
(SAVIANI; DUARTE, 2012, p. 31).

Por fim, Coletivo de Autores (1992) traz um ultimo principio de Selecao do
Conteudo, sendo o de Adequacao as Possibilidades Sdécio-Cognocitivas dos alunos. “Ha
de ser ter, no momento da selecdo, competéncia para adequar o conteudo a capacidade
cognitiva e a pratica social do aluno, ao seu proprio conhecimento e as suas
possibilidades enquanto sujeito histérico” (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.31).

Este principio de Adequacdo as Possibilidades Sécio-Cognocitivas esta
diretamente interligado ao ciclo de escolarizacdo que o aluno se encontra, pois
dependendo do ciclo o contetdo devera ser adequado a tal nivel de conhecimento, sendo
gue o ciclo ndo contempla apenas a faixa etaria. Isso porque alunos do 9° ano em relacao
ao futebol podem estar no ciclo mais avancado, ou seja, o de aprofundamento da
sistematizacdo do conhecimento, enquanto num conteido ndo tdo conhecido comoo
rugbi, podera estar no 1° ciclo, o de identificagdo dos dados da realidade, uma vez que
nunca tiveram contato nenhum com o contetudo. (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Neste sentido, por isso se faz tdo necessaria uma avaliacdo diagnostica da
turma, como a obra acima citada traz, para que se possa ter uma percepcéao de qual nivel
de conhecimento os alunos estdo sobre determinado contetdo, obtendo assim uma
leitura da realidade.

A partir da escolha do conteudo, Coletivo de Autores (1992) apresenta algumas
formas de Sistematizacdo e Organizacdo do Conhecimento, sendo eles o Confronto e

Contraposicdo dos Saberes; a Simultaneidade dos Conteudos Enquanto Dados da
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Realidade; a Espiralidade da Incorporacdo do Conhecimento, e a Provisoriedade do
Conhecimento.

O Confronto e Contraposicdo dos Saberes ocorrem quando o professor faz a
mediacao entre o conhecimento que o aluno tinha sobre o assunto, podendo ser 0 senso
comum ou conhecimento cientifico, com o0 novo conhecimento apresentado a ele.
Havendo assim um confronto entre o que ele tinha de conhecimento historicamente
acumulado com o novo conhecimento cientifico. Sendo assim o aluno parti para uma

pratica social com um pensamento mais elaborado/avancado.

O confronto do saber popular (senso comum) com o conhecimento
cientifico universal selecionado pela escola, o saber escolar, é, do ponto de vista
metodolégico, fundamental para a reflexdo pedagégica. Isso porque instiga o
aluno, ao longo de sua escolarizagdo, a ultrapassar 0 senso comum e construir
formas mais elaboradas de pensamento(COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 32).

A Simultaneidade do Conteudo, de acordo com Coletivo de Autores (1992) faz
com que o aluno tenha uma compreensdo de mundo total, e ndo de forma isolada.
Apresentando aspectos da totalidade que Karl Marx citava. Neste sentido Pefa (2015, p.
64) apresenta que a filosofia marxista “¢ uma totalidade porque é uma filosofia que
engloba o conjunto dos problemas, sem ser parcial ou fragmentada, mas de forma total”.
Sendo assim, é necessario que o aluno compreenda os dados da realidade na sua
totalidade, e ndo fragmentado.

Conforme Coletivo de Autores (1992), o conhecimento deve ser historicizado
com os alunos, para que assim haja uma compressdode Provisoriedade do Contetdo. E
necessario que o aluno entenda que determinado conhecimento surgiu a partir de uma
necessidade daquela sociedade em determinada época, para que assim se perceba
enquanto sujeito histérico. Coletivo de Autores (1992, p. 33) cita que “[...] a produgao
humana, seja ela intelectual, cientifica, ética, moral, afetiva etc., expressa um determinado
estagio da humanidade e que nao foi assim em outros momentos histéricos”.

De acordo com este principio trazido pela obra, algo que pode ser debatido
com os alunos, € a questdo da hegemonia dos esportes, em que esportes ditos mais
como “corporais” sdo designados aos trabalhares, enquanto esportes que envolvem mais
o “intelectual” na sua maioria sdo praticados pela classe dominante. E ai entra a parte da
historicizagao, pois ndo basta contar aos alunos que estes esportes sdo praticados pela

classe dominante, mais mostrar na sua génese, o porqué. Esta questado das atividades
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corporais serem destinadas a classe trabalhadora, e os esforgos intelectuais a classe
dominante, sdo aspectos que tem toda uma trajetoria desde a antiguidade, em que a
nobreza estudava, para comandar a classe dominada, que apenas precisava trabalhar
com sua forga produtiva. (PONCE, 1986).

Conforme Coletivo de Autores (1992), a Avaliagdo tem muitos pontos a serem
observados e analisados. Isso porque ao longo dos anos, a mesma vem servindo apenas
para teste com fins classificatérios e seletivos, e por consequéncia excludente dos menos
habilidosos. Trazendo assim aspectos de uma sociedade capitalista, como a meritocracia,
em que os melhores sempre sao “recompensados” e 0s menos habilidosos, sdo excluidos
da sociedade, e neste caso das aulas. (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Os alunos passam a ser homogeneizadas, igualadas, ndo se levando em
consideracao suas individualidades, e dificuldades. Neste sentido a avaliagdo nas aulas
de Educacdo Fisica tem trazido alguns aspectos das determinacdes que o esporte de alto
rendimento |he impde na escola como: o significado da aula que consiste na meritocracia,
ou seja, o esforco individual. Depois apresenta como finalidade no processo de avaliar a
selecdo. Como conteudo traz o esporte, e por fim a forma como esta avaliacéo é realizada
da-se por meio dos testes fisicos. (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Com isso, a obra supracitada, traz uma nova visdo da avaliacdo nas aulas de
Educacado Fisica. Alegando ser necessario que o professor saiba que cada aluno tem
suas individualidades, e que por conta disso, tem um tempo necessario para aprender. A
avaliacdo nao deve servir apenas para avaliar a aprendizagem, mas 0 ensino
também,pois a forma como o professor ensina o contetudo, suas metodologias e o tempo
pedagogicamente necessario sdo fatores de grande peso na hora da avaliacéo.
(COLETIVO DE AUTORES, 1992)

[...] o sentido da avaliagdo do processo ensino-aprendizagem em
Educacao Fisica € o de fazer com que ela sirva de referéncia para andlise da
aproximacdo ou distanciamento do eixo curricular que norteia o projeto
pedagédgico da escola (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.103).

Sendo assim, o professor deve também fazer uma auto avaliagdo da sua
pratica e seus métodos de ensino, realizando assim uma avaliacdo do processo todo, ou

seja, do ensino-aprendizagem.
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Como ja citado acima, a obra de Coletivo de Autores (1992) trata 0 ensino por
Ciclos de Escolarizacédo, sendo 04 divisbes. Diferentemente da escola que atualmente
vigora no Brasil, que é divida na sua grande maioria, por series ou anos de ensino. “Ao
introduzir o modelo dos Ciclos, sem abandonar a referéncia as séries, busca-se construir
pouco a pouco as condi¢cbes para que o atual sistema de seriacdo seja totalmente
superado” (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.34-35).

O primeiro é o Ciclo de Organizacado da ldentificacdo dos Dados da Realidade,
gue corresponde desde a educacdo infantil até a 32 série (1° ao 4° ano). Neste ciclo o
educando estd organizando seus pensamentos e criticas sobre o mundo que vive,
entretanto ainda com uma visdo muito sincrética. Sendo que tais dados ainda sao
capturados de forma confusa, misturada. (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

O segundo é o ciclo de Iniciacdo a Sistematizacdo do Conhecimento, que vai
da 42 a 62 serie (5° ao 7° ano), em que o0 aluno comeca a ampliar seus conhecimentos ja
adquiridos no ciclo anterior, tomando consciéncia da atividade tedrica e fazendo uma
leitura da realidade. O aluno comeca a confrontar os dados da realidade com as
representacdes do seu pensamento sobre tal objeto. (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

O terceiro ciclo correspondente da 72 a 82 serie, que seria 0 8° e 9° ano, é o
ciclo que realiza a Ampliacdo da Sistematizacao do Conhecimento. Neste sentido, o aluno
depois de organizar e iniciar seus conhecimentos agora comeca a ampliar, ou seja, ele
toma consciéncia “[...] de que uma operagado mental exige a reconstituicdo dessa mesma
operacdo na sua imaginacdo para atingir a expressao discursiva, leitura tedrica da
realidade” (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 35).

E por fim o quarto ciclo de Aprofundamento da Sistematizacdo do
Conhecimento, sendo do 12, 22 e 32 ano do ensino médio. Neste ciclo o aluno tem uma
relacdo mais direta com o objeto de estudo, pois ja consegui refletir sobre ele, comecando
a perceber regularidades e propriedades comuns nos objetos. (COLETIVO DE
AUTORES, 1992).

Voltando ao curriculo escolar, mais especificamente a Organizacdo Escolar, é
possivel perceber que este aspecto interfere diretamente nas aulas de Educacéo Fisica.
Isso porque tal aspecto diz respeito a questdes como o tempo escolar, 0s horarios, turnos,
jornadas, e ao que quero chegar, aos espacos fisico-pedagogicos como quadras, ginasio,

bibliotecas enfim. Muitas escolas brasileiras ainda ndo apresentam quadras ou ginasios
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cobertos para as aulas de Educacédo Fisica, o que acaba interferindo diretamente no trato
com o conhecimento de forma mais avancada. Isso por que o professor tem que muitas
vezes se limitar a avancar no conhecimento por falta de espaco, ou materiais
pedagdgicos. Neste sentido fica visivel a questdo da luta de classes na educacdo, em que
por conta disso, o conhecimento da classe trabalhadora acaba por ser prejudicado.

[...] o dominio do conhecimento é uma das armas que a classe
dominante emprega para neutralizar as acdes potencialmente revolucionarias.
Duarte afirma que uma escola ensinando de verdade aos filhos da classe
trabalhadora é algo que oferece perigo a classe dominante [...] (SAVIANI;
DUARTE 2012, p. 09).

Saviani (1997) traz estetema da luta de classes na educagéo, em que a escola
publica, que é da classe trabalhadora, sempre acaba por ficar desfavorecida na
educacéo, pois muitas vezes o professor tem que se preocupar mais com questfes de
uma de educacdo compensatoria, do que uma educacdo de qualidade que traga aquilo
gue realmente € papel da escola, ou seja, o trato com o conhecimento sistematizado e

cientifico.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da leitura e compreensdo da obra Coletivo de Autores (1992), é
possivel perceber que a Educacdo Fisica escolar ainda apresenta grandes embates e
paradigmas a serem desconstruidos e superados. Tais paradigmas podem ser vistos na
avaliacdo escolar, que ainda serve aos interesses da classe dominante. Porém néo €
somente a Educacédo Fisica que precisa rever seus ideais e objetivos, mas a escola num
todo. Isso porque a mesma esta atualmente em descompasso com a realidade, em que
ainda prevalece um ensino tradicional, arcaico, que ndo corresponde as necessidades da
atual sociedade.

Acredito que esta é uma proposta que realmente faz sentido em ser aplicada
na atual sociedade em que vivemos, sendo esta uma sociedade dividida em classes, em
gue os valores do capitalismo, como sobrepujanca, competicdo, desvalorizagdo do ser
humano, estdo cada vez mais arreigados aos individuos. Por tanto, tal proposta possibilita
uma compreensao da atual sociedade, por meio das aulas de Educacéo Fisica de forma

critica.
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Penso que com tal proposta de ensino, por experiéncias proprias em estagios,
as aulas de Educacédo Fisica na escola facam maior sentido, tendo maior legitimidade,
pois com tal proposta de ensino a Educacéao Fisica esta vinculada a finalidade da escola,
que é a transmisséo-assimilagdo do conhecimento historicamente produzido pelo homem,

de forma sistematizada e organizada.
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Resumo: Paulo Freire € um autor recordado em inumeros trabalhos que versam sobre
educacdo ambiental, posto que seu pensar exige uma criticidade nitida dos educadores.
Educar, para ele, exige dos professores muito mais do que simples ‘transmissao de
contetdo. Nesse ponto o encontro com o0 pensamento de Jorge Larrosa que ao discutir
conceitos como experiéncia e porvir, nos leva a refletir sobre que praticas educativas
realmente interessam quando relacionamos meio ambiente e sociedade. Julgamos, pois,
gue os dois autores podem convergir no pensar ambiental para uma educacdo escolar
com mais sentido.

Palavras-chave: Experiéncia. Futuro. Porvir. Educagédo Ambiental.

INTRODUCAO

A amplitude dos temas que envolvem as questbes ambientais na atualidade
extrapolam os limites convencionais da experiéncia cotidiana, principalmente no que
tange a educacao escolar. Para além dessa experiéncia social que € a escola muito se
debate sobre os sentidos de se fazer uma educacdo ambiental (EA) que também
extrapole os muros da escola promovendo a sensibilizagdo ou conscientizacdo das
pessoas, como costumeiramente se fala, embora saibamos o peso que ha nessas duas
palavras. Destarte, buscamos entrelacar o pensamento de dois educadores, o brasileiro
Paulo Freire e o espanhol Jorge Larrosa, que consideramos consonantes em alguns
aspectos relativos a pratica educacional dentro da complexidade que envolve a EA.

A palavra experiéncia assume em Larrosa um significado diverso do que nos
acostumamos a ver. Ele nos fala da experiéncia ndo somente como algo que toca, que
marca, que acontece, mas como aquilo que te toca, que te marca e que te acontece,
mostrando assim que o sentido do termo experiéncia tem a ver com 0 que sentimos
diante do que acontece conosco. De acordo com o0 autor, para que a experiéncia na

educacao efetivamente ocorra é necessario que se tenha tempo, reflexado e que se reduza
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0 excesso de opinides e de informagfes. O futuro e o porvir também sao conceitos
importantes para Larrosa e, embora paregam 0 mesmo conceito, sdo termos bem
distintos em sua escrita e por isso devem ser analisados e esclarecidos.

Por outro lado, ha muito que se vinculam as ideias do educador brasileiro Paulo
Freire (1921-1997) com aspectos relacionados diretamente as praticas educacionais
voltadas as questdes ambientais, ou educacdo ambiental'. Embora sempre referendado,
Freire ndo é o tipo de pensador que agrade a todos, primeiramente porque acreditava que
a educacao estd intrinsecamente ligada ao viés ideolégico, nascendo desse viés sua
preocupacao imediata com uma educacéao libertadora, portanto criadora e assim linkada
umbilicalmente com o futuro. Nesse ponto aliando-se ao pensamento de Larrosa. Por
esse mesmo motivo a educacdo a partir de Freire inclui uma série de exigéncias,
compromissos dos educadores, investindo a educacdo de um carater profundo com os
menos favorecidos.

N&o hda, contudo, como estabelecer uma pratica educativa — e também uma
pratica de EA — desconectada com a realidade imediata dos sujeitos envolvidos, como
nos recorda Freire. Porém, cremos que para o estabelecimento e efetividade da EA na
escola devem-se realizar atividades que extrapolem os limites impostos pela propria
dindmica da sala de aula. Uma vez que o tema meio ambiente, assim como a educacao e
sua interlocucédo, representam o quao complexa é a realidade ambiental que cerca as
relacdes sociedade X natureza, a necessidade de experimentar e fazer sentido ao que é
dito sobre o futuro de nossas relacbes impde aos educadores e educadores o
compromisso intrinseco como futuro de toda a humanidade.

Para elaboracéo desse trabalho optou-se exclusivamente pela metodologia de
revisdo bibliografica, uma vez que buscamos unicamente discutir teoricamente sobre

conceitos relativos ao tema estudado, no caso educacédo ambiental.

1 DO CONCEITO DE EXPERIENCIA

A experiéncia € um termo constantemente evocado quando se quer referendar

algum conselho, pratica passada ou conhecimento pretérito. Ha o dizer popular que incita-

! Um exemplo é a obra de Carlos F. B. Loureiro e Juliana R. Torres, “Educagdo Ambiental: dialogando com
Paulo Freire” (Cortez Editora, 2014), que busca entender esses lagos que unem pesquisas em educagao
ambiental ao pensamento freireano.
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nos a ‘ouvir a voz da experiéncia’ recordando-nos de certa forma a néo insistir nos erros
dos outros. Entrevé-se nesse ponto um carater indissociavel entre experiéncia e
educacédo. Para Jorge Larrosa (2015, p. 6), “a experiéncia, e ndo a verdade, é o que da
sentido a escritura”, a experiéncia € mais do que o ato de experimentar, € aquilo que
marca e que modifica o individuo que vivenciou ou realizou determinada atividade. Mais
do que aquilo que toca, experiéncia é aquilo que nos toca e nos sensibiliza. Para o autor
“a experiéncia ndo é o caminho até um objetivo previsto, até uma meta que se conhece
de antemao, mas é uma abertura para o desconhecido, para o que ndo se pode antecipar
nem “pré-ver’ nem “pré-dizer” (LARROSA, 2002, p. 28). Como uma ‘aventura’ na busca
pelo conhecer, um estar disposto a enfrentar o novo, o que ndo se mostra para entao
aprender. Da mesma forma nos recordava Paulo Freire (1996, p. 53): “porque sei que
minha passagem pelo mundo n&o é predeterminada, preestabelecida. Que meu ‘destino’
ndo é um dado mas algo que precisa ser feito e de cuja responsabilidade nao posso me
eximir’. Conhecer e aprender tornam-se assim uma busca incessante.

O conceito de experiéncia € utilizado em muitos contextos, porém seus
significados variam. Em muitas situacbes se entende experiéncia e pratica como
sinbnimos. O conceito de préatica aparece também ligado a ideia de a¢éo, constituindo-se
sinbnimos usuais, ja legitimados. No entanto, o conceito de experiéncia que abordamos, a
partir de Larrosa, rompe com a nocdo de acao/pratica, pois aqui a entendemos como
acontecimento, como aquilo que ocorre.? Experiéncia ndo se trata do que se faz, do que
se produz, mas se refere ao que nos passa, nos acontece e, principalmente, o que nos

deixa marcas.

A experiéncia é “isso que me passa’. Vamos primeiro com esse isso. A
experiéncia supde, em primeiro lugar, um acontecimento ou, dito de outro modo, o
passar de algo que ndo sou eu. E “algo que ndo sou eu” significa também algo
gue ndo depende de mim, que ndo € uma proje¢do de mim mesmo, que nao é
resultado de minhas palavras, nem de minhas ideias, nem de minhas
representacdes, nem de meus sentimentos, nem de meus projetos, nem de
minhas intenc¢des, que ndo depende nem do meu saber, nem de meu poder, nem
de minha vontade. “Que ndo sou eu” significa que é “outra coisa que eu”, outra
coisa do que aquilo que eu digo, do que aquilo que eu sei, do que aquilo que eu
sinto, do que aquilo que eu penso, do que eu antecipo, do que eu posso, do que
eu quero. (LARROSA, 2011, P. 5)

% Segundo Larrosa (2001, p. 282) o acontecimento € “o que ndo pode ser integrado, nem identificado, nem
compreendido, nem previsto”, € aquilo que possui carater de novidade, por exemplo. Nao se trata, contudo,
de pensar-se uma educacéo néo planejada, mas voltada para o novo que emerge de situacdes imprevistas,
de ‘aulas ndo programadas’.
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“Outra coisa que eu”, um além de mim, um novo eu a partir da experiéncia que
comigo se passa. De certo modo podemos pensar esse ‘além’ como aquilo que esta fora
de nds, de maneira concreta mesmo, como o0 ambiente que nos rodeia, ou, no
contraponto, de maneira ‘abstrata’, o como percebemos o ambiente que nos envolve.
Para Larrosa (2011) existem dimensdes da experiéncia que o autor também chama de
principios: O primeiro € o principio de exterioridade, alteridade e alienacédo que tem a ver
com o acontecimento, com o que € da experiéncia, com “isso que me passa”. Depois cita
o principio da reflexividade, subjetividade e transformacao que tem a ver com o sujeito da
experiéncia, e por ultimo o principio da passagem e paixdo que tem a ver com 0O
movimento da experiéncia. Como Larrosa, Freire também cita a experiéncia como ato de

tentar adquirir conhecimento pela prética cotidiana, a observagéo da realidade proximal.

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em areas da
cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluicdo dos
riachos e dos corregos e os baixos niveis de bem-estar das populagées, os lixdes
e os riscos que oferecem a salde das gentes. Por que ndo ha lixdes no coracéo
dos bairros ricos e mesmo puramente remediados dos centros urbanos? (FREIRE,
1996, p. 30)

A experiéncia aqui recordada por Freire remete diretamente ao espago vivido
do aluno, seu mundo, “porque nao discutir com os alunos a realidade concreta com que
se deva associar a disciplina cujo conteudo se ensina”, continua o autor e ainda nos
confronta: “Por que nado estabelecer uma f‘intimidade’ entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos?” (Idem, p.
30). Nesse ponto um vinculo do conceito de experiéncia em Larrosa encontra um aporte
ao conceito de experiéncia em Freire no que tange ao sentido da pratica educativa.
Reside ai um ponto para se pensar uma pratica de educac¢do ambiental de percepc¢éo do
ambiente vivido no cotidiano.

Walter Benjamin (2007) também contribui para o entendimento de experiéncia
como sentido. O autor afirma que ela € uma acédo da vida cotidiana que mexe com a
sensibilidade e traz autoridade, portadora de subjetividade, mas infelizmente o homem
guase nao a possui. Explica que a experiéncia do adulto se encontra camuflada, rigida.
Pelo fato de o adulto ja ter experienciado determinadas situagbes, fecha-se a

possibilidade do novo. Inflexivel pelo fato de acreditar ser portador das mais diversas
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experiéncias que a vida lhe proporcionou, enuncia, com ares de triunfo, que nenhuma
novidade o espera. Para Larrosa essa ‘obsessao pela novidade’ — tdo comum em tempos
de redes sociais — esta no cerne também de nossa falta de experiéncia: “O acontecimento
nos é dado na forma de choque, do estimulo, da sensacéo pura, na forma da vivéncia
instanténea, pontual e fragmentada” (LARROSA, 2002, p. 23). Ao demonstrar a limitacao
da experiéncia que os adultos ou os mais experientes julgam ter, Benjamin (2007) sinaliza
gue essa experiéncia ndo se traduz na experiéncia verdadeira que outrora libertava o
homem do tédio. Apoiando-se somente em situacdes anteriores, a experiéncia do hoje
passa de forma momentanea, escapando o novo, o imprevisto. Todavia, a experiéncia
“possui conteudo” e a busca por ela pode causar afligdo ao tentar encontrar uma esséncia
(BENJAMIN, 2007, p. 23).

De acordo com a visdo de Jorge Larrosa e Walter Benjamin, para ser
experiéncia precisa “fazer sentir’, precisa deixar marcas, logo ndo podemos chamar de
experiéncia qualquer atividade pratica encontrada nos livros didaticos. Por exemplo, o fato
de plantar o feijao no algodao ou de preparar uma lamina de alguma parte vegetal para
ser observada ao microscépio ndo legitima uma experiéncia. Quando a aula prética &, por
exemplo, identificar partes internas de peixes nas aulas de ciéncia, pode-se estar
induzindo o aluno a um pensamento antropocéntrico®, deixando claro que a espécie
humana é soberana e superior em relacdo as outras espécies, e contribuindo com o
pensamento acritico ja existente de que tudo é permitido em nome da ciéncia (cf. FELIPE,
2208; 2009).

Mediante um pensamento que separa o homem de sua realidade imediata,
convém ressaltar a necessidade de pensa-lo inserido nessa mesma realidade, integrado e

nao separado, fazedor dela e também produto daquilo que faz no mundo e com o mundo.

A partir das relagcbes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e
de estar nela, pelos atos de criacdo, recriacdo e decisdo, vai ele dinamizando o
seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a. Vai acrescentando a
ela algo de que ele mesmo é o fazedor. Vai temporalizando os espacos
geograficos. Faz cultura. E é ainda o jogo destas relagdes do homem com o
mundo e do homem com os homens, desafiado e respondendo ao desafio,
alterando, criando, que ndo permite a imobilidade, a ndo ser em termos de relativa

® Mauro Griin (1996) ao analisar o processo de desenvolvimento da ética antropocéntrica, vé em Bacon um
exponencial dessa légica. Contudo, é Descartes o responsavel maior pela ‘objetificagdo’ da natureza, o que
“implica simultaneamente dominio, posse, mas também perda, afastamento da natureza (1996, p. 35) é o
que leva, segundo Griin, a uma educagao que torna a natureza mais “humana” e puramente mensurada,
separada da cultura.
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preponderancia, nem das sociedades nem das culturas. E, na medida em que cria,
recria e decide, vao se conformando as épocas historicas. E também criando,
recriando e decidindo que o homem deve participar destas épocas (FREIRE,1967,
p. 51)

Por esse motivo que as questbes relativas ao meio ambiente devam, ao
menos, se constituir como experiéncia em e fora da sala de aula. Quando um aluno
aprende que ndo se deve jogar papel no chdo ou tomar banhos demorados, mas nao
muda em nada sua pratica nos lugares em que convive cotidianamente, tal aprendizado
em nada serviu, ndo tocou, ndo marcou efetivamente a vida deste aluno, logo, esta longe
ser considerada uma experiéncia. A ex-periéncia € algo ex-terno ao sujeito, ndo nasce
com ele, mas com ele acontece. Experienciar o mundo é senti-lo passando, sendo,
acontecendo. “A experiéncia ndo reduz o acontecimento, mas o sustenta como irredutivel”

(LARROSA, 2011. p. 6), por isso € reflexiva, pensamento em agéo, sentimento em acao.

3 O PORVIR DO MEIO AMBIENTE E O FUTURO DA EDUCACAO AMBIENTAL

Assim como o termo experiéncia, para Larrosa, futuro e porvir também
significam mais do que os sindnimos reduzidos encontrados nos dicionarios ou na fala
simplificada do povo. Se procurarmos no dicionario*, por exemplo, o significado do termo
futuro é o tempo que ha de vir, o porvir, destino, resto da vida. Tempo verbal que indica
acdo futura, que ha de ser. Aqui, porvir e futuro tém, basicamente o0 mesmo significado.

Larrosa (2001, p. 286) nos oferece outra reflexdo sobre o tema:

Com a palavra futuro nomearei nossa relacdo com aquilo que se pode antecipar,
que se pode projetar, predizer ou prescrever; com aquilo sobre o qual se pode ter
expectativas razoaveis (...) com aquilo que depende de nosso saber, de nosso
poder e de nossa vontade.

Tal como uma aula bem planejada pronta a ser executada com todas suas
atividades, possibilidades e necessidades. E ai temos o entendimento de Larrosa sobre o

porvir:

Com a palavra porvir nomearei nossa relacdo com aquilo que ndo se pode
antecipar, nem projetar, nem prever, nem predizer, nem prescrever; com aquilo
sobre 0 que ndo se pode ter expectativas; com aquilo que ndo se fabrica (...) com

* Utilizamos aqui o Dicionério Brasileiro Globo (FERNANDES; LUFT; GUIMARAES. 1997).
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aquilo que escapa a medida de nosso saber, de nosso poder e de nossa vontade
(LARROSA, 2001, p. 286).

O futuro assim exposto significa praticamente um resultado, como ‘aquilo que
se espera’ de um aluno bem aplicado, ou seja, que ele ‘seja alguém na vida’. Como se a
espera da concretizagdo futura esmagasse de tal forma o presente que ele se torna
inevitavel tanto quanto mais insensivel, assemelhando-se aos discursos que pregam a
dizimacdo humana pelas catastrofes ambientais também inevitaveis, gracas a propria
acao humana na natureza. Isso ndo quer dizer que devamos menosprezar o debate
ambiental ou apequenar o alcance das probleméticas ambientais, principalmente na
educacédo. Antes, devemos refletir sobre uma educacao que faga sentido quando focada
as relacbes sociedade X natureza, embora ndo somente nessa seara. Educar para o
porvir tanto mais quanto libertar-se do vir a ser de um processo educativo que criar
mentes preparadas unicamente a repetir. “Enquanto o futuro se conquista, o porvir se
abre” (LARROSA, 2001, p. 287).

Quando relacionamos a Educacdo Ambiental ao futuro, estamos apostando as
nossas fichas em uma disciplina curricular que acreditamos ser eficaz na reducdo nos
danos ambientais causados pela humanidade. Pode-se esperar um futuro promissor
referente a salde do planeta se houver uma mudanca drastica tanto nas a¢des quanto na
consciéncia da espécie humana. E por se tratar de algo tdo duvidoso e incerto, aqui
fazemos uma analogia entre porvir e meio ambiente, j& que ndo se sabe o que ainda ha
por vir, ou ndo se imagina o porvir deste conjunto de elementos e forcas sobre o qual ndo
se tem controle, e ndo se sabe ao certo quais as novidades para o dia de amanha. O
papel de uma educacédo voltada para essas possibilidades é de essencial relevancia, ndo
podendo se confirmar em mera transmissdo de conteudos, reforcando a ideia de fazer
sentido para alunos e alunas. “Educa-se para arquivar o que se deposita”, nos diz Freire,
reforcando essa ideia de uma educagao que apenas transmite, e continua “Mas o curioso
€ que o arquivado € o proprio homem, que perde assim seu poder de criar, se faz menos
homem, é uma peca. O destino do homem deve ser criar e transformar o mundo, sendo
sujeito de sua agao” (FREIRE, 2005, p. 38).

A ideia de uma educacédo que promova o ser humano na sua totalidade a partir
de sua intrinseca ligacdo com o todo que cerca e locupleta sua existéncia, impde

“‘compreender uma educacao que fizesse do homem um ser cada vez mais consciente de
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sua transitividade” (FREIRE, 1967, p.98), apto a estabelecer as ligagdes necessarias do
seu presente enquanto construcao do futuro. Pensar uma educacao a partir da liberdade
que “levasse o homem a uma nova postura diante dos problemas de seu tempo e de seu
espaco” (ldem, p. 101), tempo hoje encarcerado em uma crise de valores, uma crise
civilizatéria conforme sugerem, entre outros, Edgar Morin e Enrique Leff, para além do
desgaste ambiental promovido por um ser humano irresponsavel em seu viver. Uma
educacdo ambiental que se queira critica e criadora deve evidenciar essa postura de
reconhecimento e libertadora, ultrapassar o mero ‘palavrismo’ e partir para uma “teoria
que implica numa insercdo na realidade, num contato analitico com o existente, para
comprova-lo, para vivé-lo e vivé-lo plenamente, praticamente.” (Idem, p. 101). Tal seria
uma EA vivida com mais intensidade na medida que, partindo da teoria, levasse os alunos
a vivé-la em praticas propostas em conjunto com educadores e comunidade escolar.
Conforme as DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA O MEIO AMBIENTE
(BRASIL, 2013, p. 547):

Uma educacao cidada, responsavel, critica, participativa e emancipatéria, em que
cada sujeito aprende com conhecimentos cientificos e com o reconhecimento dos
diferentes saberes, possibilita a tomada de decisbes transformadoras a partir do
meio ambiente natural ou construido no qual as pessoas se inserem. Tal visdo de
processo educacional supera a dissociacdo sociedade/natureza e mantém uma
relagcéo dialdgica e transformadora com o mundo.

Se transformadora do mundo, uma educacdo ambiental e critica tem no seu
cerne um compromisso direto com o futuro, ou com suas possibilidades do vir a ser,
conforme Larrosa. Algo muito proximo nos € dito por Joan-Carles Mélich (2001, p. 279)
‘uma educacgao poética € uma educagao que sabe que o ser humano esta de passagem
no mundo, que somos convidados da vida” o que nos recorda também algo dito por Freire
(2004, p. 98) que “a educagédo é uma forma de intervengdo no mundo”. Intervir significa
mudar, transformar e s6 o pode ser feito por quem o sente seu fazer no mundo. Educar
para o amanhd, que nunca é apenas o resultado do hoje, porque o amanha nunca €&
resultado, sempre possibilidade. E o que Larrosa nos fala, no porvir. Porque educar,

nesse sentido, tem que ver com o criar, que € sempre mais do que somos no hoje.

CONCLUSAO
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A partir dos termos discutidos no artigo, experiéncia, futuro e porvir,
percebemos que Larrosa os trata com outro olhar, mais amplo talvez, ou apenas nos
instigando a novas reflexfes. Larrosa contribui com o pensar a educacdo quando nos
apresenta esses conceitos obrigando-nos a refazer nossa visdo de educagéo, levando-
nos a contemplar a relevancia de um sentido, ou sentidos, para a palavra experiéncia,
tanto quanto nos instiga outro olhar perante as coisa que nos tocam, agregando o
sentimento pessoal em relacdo ao que acontece. A educacdo ambiental como proposta
de um olhar menos cartesiano, menos técnico, menos automatico e superficial em sala de
aula precisa observar a experiéncia de fazer sentido ao seu proprio vir a ser. Da mesma
forma que Freire vé a educacdo como algo que possa libertar o ser humano das amarras
gue o envolve, também a pratica educativa de cunho ambiental deve rumar para o além
da sala de aula. Os termos futuro e porvir, que embora parecam ter o mesmo significado,
também desconstroem aquilo que pensavamos saber. Ndo ha um pensar ambiental que
nao seja diretamente ligado com o futuro, com o que ainda esta por vir, contudo este
ainda depende em varios aspectos de como se constroi a educacgao hoje.

Almeja-se que a Educacdo Ambiental se desenvolva no sentido de formar
cidadaos conscientes em relacdo as mais diversas situacfes que atravessam o cotidiano
de cada sujeito. O porvir de Larrosa associamos as préprias questdes ambientais, ao
superaquecimento do planeta, a falta de agua, a poluicdo excessiva, as mudancas
climaticas e todas as ocorréncias que podem ou ndo vir a acontecer, ja que sobre este &
possivel acontecer ndo se pode ter expectativas, ndo se tem controle.

Os termos explicitados por Jorge Larrosa e Paulo Freire no presente artigo
mostram-nos que ambos os autores podem contribuir de forma positiva para uma
educacdo critica, numa perspectiva ecoldgica e, porque ndo, sustentavel, para nossa

reflexdo em torno da educacao ambiental.
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Resumo: Ultimamente a globalizacdo e as politicas de internacionalizacdo do Ensino
Superior, tem incentivado a mobilidade académica em universidades brasileiras, e este
aumentado no numero de estrangeiros matriculados na graduacdo € percebido na
Universidade do Extremo Sul Catarinense, Unesc. Diante deste fato, pensou-se no
desenvolvimento do projeto de pesquisa intitulado: “A internacionalizagcdo como desafio
no ensino superior: dos ganhos individuais aos impactos institucionais”, desenvolvido no
periodo de 2014 a 2016, na Unesc. O objetivo principal foi compreender as politicas de
internacionalizacdo no ensino superior estimulado pelo processo de globalizacdo e os
reflexos de qualidade nos processos de ensino aprendizagem nos cursos de graduacéo.
Para tanto, buscou-se em Bartell (2003), Barnett (2001), Knight (2004), Green e Baer
(2001), Bourdieu (1988) e Morosini (2006), o referencial tedrico. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa e os dados foram coletados por meio questionario com estudantes
estrangeiros e entrevista semiestruturada com gestores da Instituicdo. Os estudos
apontam que a qualidade de ensino seguida do fato da oportunidade de conhecer novas
pessoas e novas culturas séo alguns dos motivos dos estrangeiros virem para o Brasil e
obterem uma experiéncia de internacionalizacdo. Quanto aos desafios encontrados e
problemas a serem enfrentados estéo relacionados a metodologia de ensino, aos aspecto
financeiros, a variacdo linguistica e a presenca do racismo. No que concerne a
experiéncia de internacionalizacéo, a qualidade da formacao profissional, a ampliacado do
conhecimento e o crescimento pessoal, foram interpretados como importantes ganhos
pessoais. No entanto percebe-se um compromisso coletivo com a aplicacdo dos
conhecimentos adquiridos com a experiéncia de formacgdo superior no Brasil no
desenvolvimento de seus paises de origem.

Palavras-chave: Internacionalizagéo, Qualidade de ensino, Educacéo superior, variagéo
linguistica e Unesc.

1- PRIMEIRAS PALAVRAS

O Com o intuito de analisar os processos de internacionalizagcado nos cursos de
graduagéo e consecutivamente a qualidade de ensino, pensou-se essa pesquisa. O Brasil
tornou-se uma rica possibilidade para os estudantes estrangeiros, provavelmente devido

ao reconhecimento da exceléncia em producéo cientifica qualificada oferecida no Brasil. A
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preocupacdo com a qualidade do ensino elencou as politicas de internacionalizacao.
Neste sentido, o conceito de qualidade da educacdo superior, tem exigido reflexdes
acerca das politicas e as posi¢cdes epistemoldgicas que incidem sobre as praticas de
ensinar e aprender que se desenvolvem nas universidades. Desde 1990, de acordo com
Morosini (2006, p.109), as estratégias de internacionalizacdo estdo voltadas, a funcéo do
ensino e o mesmo, que sempre foi controlado pelo estado, com a influéncia da
globalizac&o é inserido nos interesses do panorama internacional de educacdo. Dessa
maneira, identificaram-se textos que fomentam redes de pesquisa, todavia o cerne da
producdo cientifica, a partir de 2004 e 2005, € o ensino. Percebe-se que neste periodo,
cresceu o numero de producdes que discutem essas estratégias, o aprendizado dos
estudantes que participam deste processo, a construcao da identidade e sua adaptacéo
social, dentre outros.

Esta pesquisa tem como objetivo compreender as politicas de
internacionalizacdo no ensino superior estimuladas pelo processo de globalizacdo e suas
decorréncias nas experiéncias de formacdo académica e os possiveis reflexos de
gualidade nos processos de ensino aprendizagem. E para alcancar esse objetivo, foram
elaborados objetivos especificos, que nortearam esta caminhada. Buscou-se em Bartell
(2003), Barnett (2001), Knight (2004), Green e Baer (2001), Bourdieu (1988) e Morosini
(2006), o referencial teérico e comumente verificando em que e como se aproximam e
impactam as praticas e as experiéncias pedagodgicas, num contexto de democratizacdo e
internacionalizacdo e se os programas de mobilidade estudantil de carater internacional
se instituem como referente da qualidade da formacdo académica na perspectiva dos
estudantes e dos gestores.

Propde-se, uma discussdo a respeito do contexto e do desenvolvimento do
ensino no Brasil e a importancia da internacionalizacdo ao identificar se as politicas e
estratégias institucionais repercutem nas praticas pedagodgicas e quais referenciais de
gualidade que as orientam ou que delas emergem; analisar que ganhos académicos séo
percebidos pelos estudantes que participam das politicas de mobilidade académica, e se
estes se refletem no ambito dos cursos de graduacéo e da instituicéo.

A pesquisa tem como l6cus a Universidade do Extremo Sul Catarinense -
UNESC e os sujeitos investigados sdo os gestores dos cursos de graduacdo e 0s

estudantes que participaram dos programas de mobilidade académica tais como: Ciéncias
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sem Fronteiras, Santander Universidades, Mobilidade académica e o da propria UNESC,
por meio de editais. Os dados foram coletados por meio de questionarios e entrevistas
semiestruturadas.

Os estudos apontam que os estudantes estrangeiros tém diversos motivos para
escolherem o Brasil para sua formagéo, dentre eles o de maior percentual que se
identificou € a qualidade de ensino. De acordo com os dados analisados, para eles, os
desafios enfrentados estdo na dificuldade metodoldgica, no aspecto financeiro, na
variagdo linguistica e no racismo. Em sintese, a experiéncia de internacionalizagao
ressalva a formacgao profissional, a ampliacdo do conhecimento e o crescimento pessoal
como ganhos pessoais.

Este artigo, portanto, aborda e remete analises acerca do ensino por meio da
presenca de estudantes estrangeiros na Universidade do extremo Sul Catarinense -
UNESC. Com o intuito de analisar como se desenvolve a internacionalizacdo do ensino
na graduacdo, em conjunto das atribuicbes da qualidade de ensino, abrangendo seus
significados e significantes em um contexto brasileiro e o poder que a educacdo promove
nos individuos, organizou-se e dividiu-se este artigo em 8 capitulos e 03 subcapitulos: 1-
Primeiras palavras; 2- A internacionalizacdo e a democratizacdo no ensino superior, 3-
Qualidade no ensino superior; 3.1-Lingua e linguagem: metodologias de sala de aula; 3.2-
Variacdo linguistica: o papel do professor neste processo ha visdo dos estrangeiros na
Unesc; 3.3- A exposicdo oral dos académicos estrangeiros na Unesc; 4- Racismo; 5-
Metodologia; 6- Apresentacdes dos resultados; 7- ConsideragOes finais; 8- Referéncias.
De um modo geral, a discusséo do referente trabalho, tratard sobre o reconhecimento e o

desenvolvimento da internacionalizacédo e a democratizacdo do ensino superior.

2- A INTERNACIONALIZACAO E A DEMOCRATIZACAO DO ENSINO SUPERIOR

A internacionalizacdo no ensino superior e a procura dos académicos por uma
formacéo universitaria de boa qualidade, em paises estrangeiros, tem se intensificado
mundialmente, como reflexo da globalizagdo e democratizagdo no ensino superior. A
internacionalizagdo sempre foi a marca da pés-graduagédo e como afirma Morosini (2006,
p.108) isso ocorre “por sua natureza de produtora do conhecimento [..] e

internacionalizacdo da funcdo da pesquisa”, é a funcao autbnoma dos estudantes que
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aparece nessa discussdo. A partir dos anos 1990, o ensino que sempre foi controlado
pelo estado, passa também a sentir a influéncia da globalizacdo e € inserido nos
interesses do panorama internacional. Hoje, de acordo com a autora, as estratégias de
internacionalizacdo estdo voltadas, primordialmente a funcdo ensino. Desse modo,
identificaram-se textos que promovem redes de pesquisa, entretanto, o cerne da
producao cientifica, principalmente a partir de 2004 e 2005, é o ensino. Percebe-se que
neste periodo, cresceu o numero de producdes que discutem as estratégias de
internacionalizacdo, o aprendizado dos estudantes que participam deste processo, a
construcéo da identidade e sua adaptacéo social, dentre outros.

Este € um reflexo do quanto a internacionalizacdo tem se configurado em uma
marca entre as universidades. Além da pesquisa, que se fortificou no panorama
internacional a partir da década de 1990, alicercado no processo de globalizagdo também
o ensino de graduacao tem sido alvejado de politicas de internacionalizacdo por meio das
propostas de mobilidade académica. Neste panorama, Bartell (2003), aborda uma boa
discussdo sobre os reflexos advindos das trocas internacionais de conhecimento,
relacionando educacdo e globalizagdo como uma avancada fase no processo de
internacionalizacdo. O autor aponta diversas formas de internacionalizacdo da educacao
gue, dentre elas, para além das que envolve a pesquisa destacamos a presenca de
estrangeiros e estudantes-convénios num determinado campus.

Igualmente em Green e Baer (2001) percebem-se o0 aumento de contatos com
estudantes internacionais como um ganho significante para a melhoria da qualidade de
ensino. Desse modo, em Knight (2004, p. 11), encontramos uma definicdo da
internacionalizacdo universitaria como “o processo que integra uma dimensio global,
intercultural e internacional nos objetivos, funcdes e oferta da educacédo pds-secundaria”.
Na Unesc o percentual de estudantes angolanos € significativo. Podemos dizer que o
Brasil tem sido uma possibilidade valiosa para os estudantes, principalmente dos paises
africanos, talvez por sua aproximacdo com a lingua portuguesa ou pela aproximacao
cultural visto que o Brasil esta extremamente influenciado pelos costumes africanos, mas

também pelo reconhecimento da grande producéo cientifica qualificada no Brasil.

3- QUALIDADE NO ENSINO SUPERIOR
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Mundialmente, a qualidade de ensino € um tema central, em discussdes de
diversas pesquisas, passou a ser um fendmeno complexo de ser definido, por ser um
fator associado as competéncias basicas essenciais as exigéncias do mercado
globalizado, amplamente competitivo, que cultua a produtividade e a eficiéncia, afim de
alcancar a qualidade total. Essa preocupacdo, tem estimulado politicas de
internacionalizacdo. Por isso, o préprio conceito de qualidade da educacao superior, tem
exigido reflexdes acerca das politicas e as posicdes epistemoldgicas que incidem sobre
as praticas de ensino que séo desenvolvidos nas universidades.

Para a UNESCO (1999) a qualidade tornou-se um conceito dinamico que
precisa adaptar-se permanentemente para um mundo, de modo que sociedades estédo
experimentando profundas transformacdes sociais e econdmicas. Nas Ultimas décadas a
preocupacao dos governos em relacdo a qualidade da educacdo tem sido manifestada
nas politicas publicas de avaliagdo da qualidade de ensino e no centro deste movimento,
muitos sdo os questionamentos feitos sobre o que é qualidade em educacgédo. Algumas
respostas tém significado semelhante, outras apresentam diferencas pontuais e outras,
ainda, profundas diferencas. O conceito de qualidade na &rea educacional, de modo
geral, conforme Morosini (2008), abarca as estruturas, 0s processos e 0s resultados
educacionais. A autora reforca também a discussdo dos contedudos dispostos nos

curriculos:

“Uma educagdo de qualidade pode significar tanto aquela que possibilita o
dominio eficaz dos conteldos previstos nos planos curriculares; como aquela que
possibilita a aquisicdo de uma cultura cientifica ou literaria; ou aquela que
desenvolve a méxima capacidade técnica para servir ao sistema produtivo; ou,
ainda, aquela que promove o espirito critico e fortalece o compromisso para
transformar a realidade social.” (MOROSINE, 2009, p. 278).

Morosini e Asmann, concordam que a qualidade na educacao deveria estar
centrada na dimensao pedagogica, mais pontualmente, na aprendizagem que acontece a
partir do ensino que possibilite, ao estudante, mediante a sua prépria experiéncia de
conhecimento, o prazer de conhecer mais e melhor e a emergéncia de potencialidades
“para enfrentar a vida com animo positivo, com alegria e esperanga”. (ASMANN. 1996, p.
185). Em suma, Assmann (1996), diz que as aprendizagens desses alunos proporcionem
que “os seres humanos possam andar de cabecga erguida lutando por sua dignidade numa

sociedade onde caibam todos” (p.190). Nesse contexto, o autor, relata que a qualidade é

MMi_ Ciéncia Alimentando o Brasil



y Universidade do Extremo Sul Catarinense }
um Vi1 semana de CIENCIA E =

identificada como sofisticagédo de produtos e servigos para clientes especiais. Em outras
palavras, criou-se um conjunto de condi¢cfes, no contexto mundial da globalizacdo da
economia, que provocou novos sentidos no que diz respeito a qualidade de ensino.

Compreende-se a qualidade da educacao superior na perspectiva apontada
por Royero (2002, p. 2), pois para ele “a qualidade da educagao superior “abarca todos
los procesos de lo educativo, de lo social y de lo humano, por lo que (se) convierte en un
sistema conectado con otros sistemas interdependientes”. O autor, traz que o conceito de
qualidade da educacédo superior em seu carater interpretativo e valorativo, esta ligado aos
aspectos sociais, politicos, econémicos e histéricos. No entanto, seu conceito, traz em
discusséo, a dimensédo docente na medida em que considera as estratégias voltadas para
o desenvolvimento do processo de formacéo de alunos; fala da necessidade do empenho
docente e discente nas tarefas académicas, tendo em vista a relevancia do que se
aprende.

Para complementar a pesquisa, considera-se o0 que a Declaracdo Mundial
sobre o Ensino Superior (1998) e os Anais da UNESCO - Conferéncia Mundial sobre o
Ensino Superior (1999) trazem acerca do conceito de qualidade, tendo em vista 0 mesmo
como um conceito multidimensional que envolve todas as fungbes e atividades na
universidade: ensino, programas académicos, pesquisa e fomento da ciéncia. Desse
modo, apresenta-se a necessidade de uma auto avaliacdo interna e transparente e uma
revisdo externa com especialistas independentes, se possivel com reconhecimento
internacional, para assegurar a qualidade. Os documentos trazem a necessidade de
serem criadas instancias nacionais independentes e definidas normas comparativas de
gualidade, reconhecidas no plano internacional, visando a diversidade e evitando a
uniformidade, ressaltam-se que se deve dar atencdo aos contextos institucionais,
nacionais e regionais especificos.

De acordo com Barnett (2001), acredita-se que “nossas epistemologias nao se
limitam a existir de maneira isolada”. Elas configuram a sociedade e também a refletem.
Com base neste conceito, o conhecimento “legitimo” tem sido ampliado e ndo apenas se
ocupa do “o que saber’” sendo também “do como saber” (p. 75). Por conseguinte, a
literatura tem apontado que o conceito de qualidade ndo nos remete a um construto

universal, porém sdo propriedades que se encontram nos seres, acdes ou nos objetos.
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Além do mais, essa perspectiva significa que a qualidade é auto referenciada; pressupde
um sujeito ou uma comunidade que aceita determinados padrées como desejaveis.

Neste ambito, para o autor, na Universidade, ha distintas posi¢des politicas e
filosoficas, todavia, na universidade existem valores em tensdo, visto que o mesmo
acontece na sociedade, revelando movimentos contraditérios que se entremeiam em
funcdo de interesses variados e perspectivas divergentes, como nos mostra Bourdieu
(1988), em se tratando de um campo de lutas inseridas na sociedade.

A pesquisa apontou que 91% dos estudantes entrevistados depreendendo
deste pensamento, cujas tensdes e compreensdes de qualidade nos processos de ensino
aprendizagem, nos cursos de graduacdo e consecutivamente nas instituices
universitarias, imersos neste contexto de internacionalizacdo aos quais nossas
universidades estédo inseridas, consideram como um dos fatores essenciais no sucesso

da educacéo superior a qualidade de ensino que eles adquirem no Brasil.

3.1- LINGUA E LINGUAGEM: METODOLOGIAS DE SALA DE AULA

As metodologias de ensino séo discutidas sob muitos aspectos no ambito da
universidade, principalmente apés a crescente demanda de estudantes estrangeiros
ingressarem nas universidades e na sociedade em geral. Torna-se pertinente a
conscientizacdo sobre a importancia da metodologia da sala de aula na educacgéo
superior para o crescimento humano e o desenvolvimento socioecondmico do pais.

Os estudos demonstram a discusséo entre variacdo linguistica e a metodologia
da qual os professores utilizam para auxiliar os estudantes estrangeiros, apontam que
este aspecto elevam consideracbes enfrentadas pelos estudantes estrangeiros, como
desafios importantes e, nesse contexto o principal desafio € o da linguagem. Os dados da
pesquisa apontaram um percentual de 16 % para este fator. Os estudantes relatam que o
uso cotidiano da lingua e sua variacéo dificultam na aprendizagem em sala de aula. Para
Magda Soares, em seu artigo: “Portugués na escola: Histéria de uma disciplina curricular”,
assim como Saussure, a lingua é vista, como sistema de comunicacao, ou seja, a lingua
como discurso. Com base nisso, a autora revela que as razbes do que concerne o
problema educacional do ensino da lingua portuguesa constituida como “disciplina

curricular”, esta, na verdade na histéria da lingua materna, ou seja, o problema pode ser
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analisado sob dois aspectos: os de razdes de natureza social, politica, cultural e os de
razdes inerentes a evolucao das areas de conhecimentos sobre a lingua e seu ensino.

Torna-se inerente ressaltar que 0s processos e 0s critérios que certas areas de
conhecimento, sdo escolhidas para compor o curriculo escolar e os motivos e 0s critérios
de certos conteudo dos campos de conhecimento, constituirem-se em uma disciplina
escolar, sdo discussbes importantes no ambito de uma educacdo de qualidade e da
formacéo de professores atualmente. E primordial assumir primeiro uma visdo historica,
gue permita recuperar o processo de instituicdo de ensino e a constituicdo de certos
contetdos em disciplinas curriculares para uma melhor compreensao e explicacdo do que
realmente € uma disciplina. Se faz necessario entender a perspectiva historica do
processo de instituicdo e constituicdo da disciplina e do ensino de lingua portuguesa em
“disciplina curricular” e, tudo se explica por meio da histéria da lingua e seu
desenvolvimento, desde o Tupi, o portugués vulgar, o Latim e o portugués usual ou geral,
assim como o uso da lingua padrao ou melhor da norma culta da lingua.

Os aspectos do conhecimento sobre a lingua portuguesa, como as disciplinas
de gramética, de retorica, de poética, que se denominou portugués com o passar do
tempo e apds alguns anos e fatos historicos, passou a denominar-se comunicacdo e
expressdo e comunicacdo em lingua portuguesa e sO depois voltar a denominacao
portugués, demonstram as razdes por que os conteudos atribuidos a essas disciplinas
tenham sido considerados por algum tempo como uma “arte de falar bem”. No entanto, as
concepcdes de lingua, atualmente e historicamente, se transformam, claro que
lentamente, mas como sabemos as linguas sdo mutaveis e esses contetudos que ao longo
do tempo se modificam, mostram a lingua e seu ensino, como diria Saussure, um sistema
Vivo.

Neste sentido, a pesquisa aponta que para 31% dos estudantes as
universidades brasileiras possuem um quadro de educadores de excelente qualidade,
preocupados coma interacdo e a inovacado das metodologias de ensino. Cada vez mais se
percebe que é nas relagdes interpessoais que ocorrem as atividades construtivas do
aluno de assimilacédo, de atribuicdo de significados, que dao impulso a apropriacdo e as
aprendizagens. E séo as possibilidades de alcance da aprendizagem e o desenvolvimento

de suas capacidades que sao percebidas por eles de imediato.
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3.2- VARIACAO LINGUISTICA: O PAPEL DO PROFESSOR NESTE PROCESSO NA
VISAO DOS ESTRANGEIROS NA UNESC

Felizmente ndo existe lingua uniforme, pois caso contrario, ndo haveria
mudancas e relevancia aos estudos dos aspectos sociais, econémicos e culturais. De
acordo com Bagno (1994), os falantes nativos de uma lingua sdo falantes plenamente
competente dessa lingua e assim sendo, para 0s estrangeiros entrevistados esse fator é
essencial. O usos coloquial da lingua interfere no aprendizado deles. A pesquisa retrata
gue 16% dos estudantes entrevistados, atribuem como um dos desafios enfrentados a
guestdo da variacao linguistica. Percebe-se que até em ambitos de interpretacdo textual,
no sentido semantico se atribui dificuldades com relacdo ao idioma. Em uma visao
panoramica dos estudos, percebeu-se que a variagdo linguistica do portugués e de outras
linguas, € um desafio, e em muitos casos um obstaculo, para estudantes estrangeiros.

Em analises das dificuldades nos aspectos linguisticos apresentados pelos
estudantes estrangeiros, no Brasil, por conta da internacionalizacdo do ensino, atribuiu-se
a leitura com os dados da pesquisa, junto aos sujeitos participantes da entrevista na
Unesc. Verificou-se no artigo “A analise linguistica e o ensino de Lingua Portuguesa: em
busca do desenvolvimento da competéncia discursiva”, publicado em 2014, na Revista
Educacdo em Destaque, um didlogo do sentido de ensinar, abordando a ética educativa,
conceitos linguisticos e variedades da lingua, em um discurso politico-pedagdgico
progressista, nos aproximando das reflexdes de Paulo Freire.

Giovana Rabite Callian, que é graduada em Pedagogia na Faculdade
Metodista Granbery e professora da Rede Estadual de Minas Gerais, juntamente com a
doutoranda em Letras e mestra em Letras pela Universidade Federal de Juiz de Fora,
pesquisadora do grupo FALE da Faced/UFJF, Laura Silveira Botelho, elaboraram e
pesquisaram algumas reflexdes sobre a analise linguistica como proposta para 0 ensino
do uso da gramatica na escola, no contexto de internacionalizacdo do ensino superior,
pode-se atribuir esses conceitos, pois de acordo com as pesquisas as duas ultimas
décadas do século XX, constituiram um periodo de critica a gramatica tradicional e ao seu
ensino em sala de aula.

Desse modo, enfatizar a diferengca que ha entre um ensino voltado para a

pratica de analise linguistica e o ensino gramatical, para tanto, traz propostas para uma
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andlise linguistica aplicaveis nas universidades. E o Brasil esta dentro desses parametros
metodolégicos na visdo dos entrevistados. Para alcancar os objetivos metodoldgicos, as
autoras basearam-se em uma revisdo bibliografica de cunho exploratorio com base em
autores como Travaglia (2002), Mendonca (2006), Possenti (1996), Bagno (1994), entre
outros, que torna-se relevante elencar para futuras consultas. E além disso, uma pesquisa
documental para embasar algumas propostas acerca da pratica de analise linguistica nas
aulas de lingua portuguesa, ressaltando, que € possivel propor uma forma de ensino de
gramatica produtiva e pertinente para o aluno, com vistas, ao desenvolvimento de sua
competéncia comunicativa.

Partido de andlises das autoras e de acordo com 0s conceitos e documentos
como PCN’s-LP, o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, se da a luz da relacdo de
trés elementos fundamentais relevantes para esse estudo: o aluno, a lingua e o ensino.
Neste caso, 0 aluno, tanto brasileiro quanto estrangeiro, aparece como sujeito da acao de
aprender e a lingua € o objeto de conhecimento, tanto em sua forma culta, quanto
popular. No que concerne ao ensino, que deve ser o caminho pelo qual o aluno adquire o
conhecimento sobre a lingua, torna-se inerente ressaltar a presenca do professor, que
devera perpassar por todos os elementos dessa relagéo, pois ele € quem deve pensar no
gue € importante para o aluno aprender e qual a melhor forma de fazer com que ele
alcance o conhecimento. Nessa linha de pensamento, observa-se que a aprendizagem da
lingua portuguesa parte do pressuposto da reflexao que se faz sobre ela.

Discorrem-se ainda nesse ambito, acerca da préatica educativa e 0 uso da
linguagem, além de analises da pratica linguistica de ensino, discussfes que tornam-se
pertinentes, pois os objetivos sao o alcance da “autonomia” pelo educando, defendendo a
ética e a inclusdo do ser humano, demonstrando, dessa forma, suas preocupacdes pelas
injusticas de uma sociedade, que cujas pesquisas, demostram uma certa defasagem
educacional. Neste sentido, a pesquisa aponta que para 31 % dos estudantes as
universidades brasileiras, assim como a Unesc, possuem metodologias de ensino e um
guadro de educadores de excelente qualidade, preocupados com 0 aspecto sOcio
linguistico enfrentado por eles.

Em linhas gerais, alguns dos saberes que sdo de extrema importancia para a
formacdo do docente, assim como as préaticas pedagogicas, as autoras afirmam, que o

discente possui conhecimentos e saberes prévios, e que, por via de regra, é primordial
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gue o docente ndo apenas transfira conhecimentos, e sim instigue a desenvolver seus
conhecimentos e saberes, além de ampliar sua visdo de mundo e senso critico. E
essencial que o docente promova a mediacdo dos contetudos levando em consideracao
0s conhecimentos empiricos dos alunos e de acordo com os achados nesta pesquisa,
neste aspecto, o0s educadores da Unesc, realizam essa atividade pedagogica
satisfatoriamente.

Partindo desse pressuposto exposto no referencial teérico e levando em
consideracao as respostas dos alunos, nota-se que € preciso ter a consciéncia do modo,
a saber, que as palavras ou discursos funcionam como um paradigma aos atos, e o
importante ndo é saber muito, mas sim compartilhar e mediar os conhecimentos com 0s
alunos. Um professor, ideologicamente, ndo possui preconceitos, faz rejeicdo as ditas
“hierarquias professor-aluno”, respeitando o saber possuido por eles. Reconhecer e
assumir uma “identidade cultural” para que se possa realizar uma educacéo libertadora e
ampliadora, obtendo uma educacao de qualidade, cujo desenvolvimento socio histérico e
cultural do aluno, em conjunto com o professor se prioriza, respeitando as diferencas e 0s
conhecimentos de mundo € o que seria um ideal para a educacdo nos dias atuais.
Segundo Freire (1996), para que se mude um pensamento retorico, € necessario que se
pense certo, que se tenha consciéncia, ideais, ideologias, conhecimentos cientificos, ética
e bom senso ao ensinar.

Todavia, 0 essencial ndo é apenas o discurso de formar um educando e sim,
de se reconstruir sempre, como nos ensinou Paulo Freire, no seu livro: Pedagogia da
autonomia, lembrando que o educador deve ser um pesquisador e buscador do
conhecimento, para que, com esse pressuposto, ele tenha condicées de ensinar de forma
adequada e cientifica o seu educando, pois o conhecimento cientifico deve ser promovido
no ambiente escolar, assim como as autoras do artigo em questdo, demonstram formas
de ensino em sala de aula, sobre as analises de uso das diversas graméticas, do livro
didatico e das variedades linguisticas.

Com esse proposito, se ressalva que a perspectiva de reflexdo sobre a lingua
em oposicao ao ensino tradicional e que por meio da analise linguistica, embora apareca
como uma alternativa didatica para dar suporte as praticas de leitura e producdo de
textos, possibilitando uma reflexdo ativa e consciente dos fenbmenos gramaticais, textuais

e discursivos, pode-se pensar que o estudo, submete, para além da pesquisa linguistica,
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a formacdo cidadados criticos, transformadores da ordem social, proporcionando uma
reflexdo da préatica pedagogica com vistas a educacao libertadora e ndo bancaria e
repressora, para mudar o curso da politica socioecondmica injusta da sociedade moderna
a qual estamos todos inseridos.

Em, “Por que (n&o) ensinar gramatica na escola”, de Sirio Possenti, publicada
em 1996, o aprendizado e ao funcionamento da lingua; entrelacados aos contextos e aos
valores sociais, embasa alguns eixos linguisticos, importantes, para a permanéncia dos
estudantes fora de seu pais. O autor apresenta sua andlise e seus questionamentos, na
obra, em duas partes, essenciais. Primeiramente as dez teses basicas do ensino
gramatical nas escolas e uso da lingua; posteriormente 0s conceitos de gramatica.
Segundo ele, os profissionais de educacao devem analisar e refletir, sobre os aspectos do
uso da gramética e do uso da lingua nas escolas, contextualizando, pode ser atribuido o
estudo as universidades.

A respeito da variacao linguistica, perceber-se e é notorio, que todas as linguas
sofrem alteracfes, devido a diversos fatores, tais como, os geograficos, os culturais e o
estilismo. Evidencia-se, a ideia expressada, pelo autor na obra, que ndo existem linguas
imutaveis. Esse pré-conceito de que falamos errado, é um conceito provindo do
“preconceito”. Falar diferente, ndo é falar errado. O que acontece é que a lingua possui
caracteristicas diferentes. Os estudos permitiram as reflexdes quanto a necessidade de
termos outra visdo, quando definimos os ditos “erros”, pois ha uma pequena diferenca
entre o que o estudante possui internalizado, da sua lingua materna e o que falta para ele
dominar o uso da lingua padrao.

Lingua nédo se ensina, se aprende! Segundo Possenti, nds aprendemos a falar
porque escutamos, neste quadro de internacionalizacdo, os impactos advindos de outra
lingua, tornam-se um desafio para os estudantes, pois na escola isso é aperfeicoado,
guando somos alfabetizados, ou seja, quando aprendemos a ler e a escrever, logo, estar
inserido em outro pais e aprender outra lingua € um processo longo, que exige dedicacao.
Contudo, a forma utilizada em casa de ensino e corre¢cdo da fala, torna-se um ponto
aliado para o processo de ensino-aprendizagem e eficaz; entdo por que nao utilizar nas
salas de aula? Espera-se, que o processo de ensino-aprendizagem e corregcédo-avaliacao
escolar, modifique-se e transforme-se, com a contribuicdo dos futuros profissionais de

educacéo.
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3.3- A EXPOSICAO ORAL DOS ACADEMICOS ESTRANGEIROS NA UNESC

Embora paregca um assunto corriqueiro, a “exposi¢ao oral” € uma atividade
utilizada por docentes para desenvolver o dominio da fala, e para isso, nas universidades,
assim como ocorre na Unesc, principalmente, com presenca de alunos estrangeiros sao
desenvolvidas atividades em todas as disciplinas, por meio de “seminarios” com o0s
alunos, com o intuito de que se pratique a oralidade, o dominio de sintaxe, o resumo de
ideias e a exposi¢céo de opinides e conteudo, visando a formacao de um cidadéo critico.

A universidade pretende, com a oralidade, promover nos alunos o
desenvolvimento das capacidades de exemplificacdo, ilustracdo, explicacdo e o
desenvolvimento metacognitivo, fazendo uso das fontes de informacéo, da utilizacdo de
documentos e elaboracdo de um plano seguindo estratégias discursivas. Entretanto, a
construcdo da linguagem expositiva € empirica e por meio do trabalho didatico de
atividades de sala de aula, viabilizando os géneros textuais, bem como as estratégias
concretas de intervencdes e procedimentos explicitos de avaliacdo, fornecem aos alunos
um instrumento para aprender conteudos diversificados.

Define-se a “exposicao oral” como um género bipolar, ou seja, € um discurso
gue se realiza em uma situacdo de comunicacdo especifica, formal, unindo o orador ou
expositor e seu publico. Ela constitui-se em uma estrutura de aprendizagem organizada,
isto €, possui um processo de planejamento com inicio, meio e fim, no entanto, a palavra
espontanea constitui-se em um ideal geral de comunicacéo oral. Desse modo, 0 objetivo
geral de realizar um trabalho didatico sobre esse dominio, na perspectiva atual de
democratizac¢do do ensino, é fazer com que os alunos tenham consciéncia de que o fator
principal € a comunicacdo, além da importancia da voz, do olhar e da atitude corporal,
considerando as dimensdes comunicativas empiricas, além de aspectos técnicos, como
procedimentos linguisticos e discursivos, tornando os alunos “especialistas”.

Em linhas gerais, neste contexto de trocas de aprendizados, devido a
internacionalizacdo, os estudos apontam que torna-se pertinente levar os graduandos a
praticar essas exposicoes orais, baseados em palavras-chave, alguns pontos de

estruturacdo que permitam lembrar seu planejamento por meio da criatividade. Na Unesc
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de acordo com os entrevistados, essa promog¢ao ocorre dentro e fora da sala de aula.

Eles relatam que esse processo ocorre de forma construtiva e ndo discriminatoria.

4- RACISMO

Atualmente o racismo € um tema polémico e de extrema relevancia em seu
amplo aspecto. Embora esse assunto transmita antiguidade e pareca ultrapassado, nao é.
Neste aspecto, a pesquisa aponta que para 14% dos estudantes estrangeiros, a questao
da discriminagéo € de diferentes modos de racismo e intensidades, ndo apenas de cor de
pele e também por estrangeirismo, em outros casos sdo situacdes isoladas. E uma forma
de discriminacdo as pessoas por motivos raciais, de cor de pele ou outras caracteristicas
fisicas, transmitindo o conceito de que algumas pessoas se consideram superiores a
outras. No entanto, o racismo tem intencdo de diminuir ou a anular os direitos humanos
das pessoas discriminadas em questdo. Um conceito que é confundido com racismo é
a discriminacdo racial, todavia se trata de conceitos que néo coincidem. De acordo que, 0
racismo é uma ideologia baseada na superioridade de uma raca, a discriminacgéo racial é
um ato que causa repugnancia.

A pesquisa apontou que na Unesc ndo ha em geral uma ideologia racista,
porém, casos isolados foram relatados. No entanto, os estudos, revelam que para os
estudantes esse fator é importante, pois € também, uma questdo psicolégica, que atinge
em alguns deles reflexos no processo de ensino. Essa € uma discusséao ideolégica e que
ainda infelizmente e possivelmente vai ser muito discutida no meio académico. O
esperado € que um dia o mundo mude a cultura preconceituosa com relacdo a

superioridade erronia de qualquer tipo atribuida as pessoas.

5 - METODOLOGIA

Considerando o objetivo proposto, o procedimento metodologico adotado foi
concebido como uma pesquisa qualitativa, para Neves (1996, p. 1) a pesquisa qualitativa
é: “[...] um conjunto de diferentes técnicas interpretativas que visam a descrever e a
decodificar os componentes de um sistema complexo de significados. Tendo por objetivo

traduzir e expressar o sentido dos fendbmenos do mundo social [...]". Como se pode inferir
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por essa definicdo, na pesquisa qualitativa ndo ha preocupacdo em produzir dados
numericos manipulaveis em formulas matematicas e destinados a construcao de graficos
e tabelas que retratam de forma reducionista os achados de pesquisa. Com base nas
regras da ABNT (1990) e de acordo com Gil (1999), na pesquisa qualitativa, os dados, em
vez de serem tabulados, de forma a apresentar um resultado preciso, séo retratados por
meio de analise, levando-se em conta aspectos tidos como relevantes, como 0s
embasamentos teoricos. No que diz respeito ao referencial teorico, Gil (1994, p. 71) diz
que “A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela
que poderia pesquisar diretamente”. Sendo assim, a pesquisa permitiu conhecer a
atualidade do debate acerca dos métodos empregados, além de conhecer as
contribuicdes cientificas com relagdo a determinados assuntos para analisar e interpretar
as contribuicdes tedricas pertinentes sobre o tema.

Quanto aos objetivos da pesquisa, foram descritivos. Segundo Gil (1991, p.
46), “As pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno ou, entdo, o estabelecimento de
relagbes entre variaveis.” Para isso, identificou-se e analisou-se a existéncia de uma
tensdo entre os discursos e as politicas que apontam para a democratizacdo e
internacionalizacdo como referentes da qualidade da educacado superior no Brasil e quais
efeitos essa condicao traz para os processos de ensinar e aprender nas universidades.

A escolha deste tema surgiu dos estudos acerca da globalizacdo do ensino
superior, desse modo, se levantou o questionamento de escolherem o Brasil para sua
formacdo universitaria. Levando em consideracdo o numero de estudantes estrangeiros,
serem de origem Angolana, direcionou-se a perspectiva da pesquisa a muitos desses
estudantes.

Os dados secundarios utilizados como corpus desta pesquisa, foram
entrevistas semiestruturadas, por meio de questionarios aplicado aos estudantes de
graduacéao, coordenadores, diretores, reitoria e professores; e por conseguinte, pesquisas
bibliograficas em documentos oficiais. Apds a coleta de dados, foi organizado quadros de
analises, que foram interpretados a luz do referencial tedrico e percentuais com as
respostas para facilitar a socializacdo dos dados. A analise dos dados foram realizadas
com base nas teorias dos autores: Bartell (2003), Barnett (2001), Knight (2004), Green e
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Baer (2001), Bourdieu (1988) e Morosini (2006), de modo que eles apresentam as

estratégias de internacionalizacéo voltadas, primordialmente a funcéo ensino.

6- APRESENTACOES DOS RESULTADOS

Tendo em vista que o projeto em questdo € de uma amplitude magnifica e que
se propds a explorar trés eixos: as politicas de democratizacdo em tempos de
globalizagéo; a responsabilidade da Universidade em protagonizar um ensino e uma
aprendizagem de qualidade; e as estratégias institucionais desenvolvidas para tal. E, por
conseguinte o grupo de pesquisa em questao, esta dividido em oito subgrupos, de modo
gue entre eles o subgrupos, do qual fazemos parte, tem a Unesc como l6cus de pesquisa,
dado ao grande numero de estrangeiros, especialmente angolanos na Universidade.

E pertinente para a pesquisa, de abordagem qualitativa, descrever as técnicas
de coleta de dados que foi utilizada, dessa maneira, realizou-se um questionario (para os
estudantes) e entrevistas semiestruturadas (para coordenadores de cursos de graduacao
e diretores de Unidades Académicas). O questionario foi respondido por 85 estudantes,
no dia 11 de marco de 2015, no laboratdrio de informéatica da Unesc e o processo foi
acompanhado pelos pesquisadores. Por conseguinte, 12 coordenadores de cursos de
graduacéo, e 3 diretores de Unidades Académicas e uma pro-reitora, foram entrevistados
ao longo do tempo de pesquisa. Posteriormente, os dados empiricos, depois de
organizados em quadros de analises, foram interpretados a luz dos principios da analise
de conteddo e passou-se a dialogar com alguns dos referencias tedricos que

fundamentaram a pesquisa.

Quadro de resultados da analise das respostas dos estudantes estrangeiros

matriculados na Unesc (da Angola e outras nacionalidades)

N° PERGUNTAS OBJETIVO PALAVRAS-CHAVE ANALISE QUANT "J:/OREQ
01
Qualidade de ensino 68 80
A intencéo é saber qual o
O que o motivou a | real motivo ou objetivo | Objetivo Conhecer: novas pessoas, 15 1764
procurar um pais | aos quais as pessoas | Intensdo culturas. '
estrangeiro em sua | procuram fazer | Motivo
formagé&o universitaria? intercambio ou a | Razéo Reconstrugéo do pais 05 5,88
graduacéo inteira fora de
Seu pais. Valorizagao do diploma 06 705
estrangeiro !
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Opgéo de curso 06 7,06
Qualificag&o profissional 01 1,1
Influgnc_la famlllar / ou [/ 04 47
convénio empresarial
Ganhos pessoais e
profissionais 03 35
Aquisicdo de conhecimento e 04 47
emprego
02
A regido que vocé mora ) . Realidade do pals, Sim 80 94,1
possui recursos e An,allsar a realidade do motivo de estudar em
! pais de origem e se esse P
infraestrutura urbana - f outro pais, estrutura
ara estudar? seria um QOS motivos para fisica do pais
p ’ a internacionalizagéo. ) N
Né&o 05 5,88
03 .
Pai 24 28,2
Analisar aspectos | Caracteristicas 5
Algum membro de sua | pessoas, familiares e | pessoas sim Mée 14 16,47
familia possui formagéo | escolares para identificar | Escolares
universitaria? Quem e motivos_ qe _permané_r)cia (Vida_ﬁ _antes Eia Irmaos 33 38,82
qual? ou desisténcia. Identificar | experiéncia séo
o perfil  familiar do | aspectos que levam ao -
estudante. objetivo) Outros familiares 34 40
N&o 07 8,2
04
No seu pais tem algum |\ o igicar pontos ou | Empreendedorismo, Sim 76 89,4
tipo de incentivo por f d ~ | f
arte do governo para atores e questdes | Incentivo
parte x sociais e governamentais | Investimento
auxiliar na formagé&o - =
: s de ensino e formagdo | governamental
universitaria? . s N
universitaria. Nao 09 10,58
05 -
Recursos familiares 57 67,05
Os recursos que vocé
utiliza para manter sua | Avaliar se realmente o x Recursos proprios 09 10,58
p : o h s Democratizagao
formagdo universitaria | existe democratizacdo do Ensino
fora de seu pais s&o | ensino ou é um ensino Elite Empresa privada 19 22,35
originados de qual fonte | elitizado.
financeira?
Bolsa de estudos 40 41,05
06
Bem Professores e 76 89.4
recebido colegas
Como vocé foi recebido Aspectos  positivos  ou Inte_rdl_supﬂnar Mal Professores e o1 117
(a) pelos professores e : A Socializagéo recebido colegas J
demais estudantes? negativos da experiéncia (com) vivéncia g
’ de internacionalizacéo.
Bem recebido por Professores
h 08 9,4
e mal recebido pelos colegas
07 ) .
Metodologia de ensino e
’ - 20 23,52
contetido programatico
. L Cultura e costumes em geral 07 8,2
Quais o0s principais
desafios  que  esta Nivel de | N&o soube responder 02 23
enfrentando,  tanto no Analisar se os alunos | aproveitamento '
ambito académico = p h
estdo tendo amparo, se | Desenvolvimento Nenhum
quanto no pessoal, = d ionad o 03 3,5
durante sua estao sendo questionados Orggn_lzag?o
permanéncia  aqui na com curiosidades e afins. Socializagao Convivio escolar (sala de aula) 08 o4
universidade? ’
Financeiro 14 16,47
Racismo e discriminagao 10 11,76
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Saudade familiar

08 9,4
Clima 02 23
Moradia 02 2,3
Idioma 1 12,9
Horario / fuso horario 06 7,0
Burocracia com a policia 02 23
federal (entre outros) ’
Alimentagdo 02 2,3
08
. . Sim, metodologia e contetdos
Seria possivel _ diferentes. 43 50,5
estabelecer neste | Analisar como estdo se
momento, uma relagdo | sentindo com a | Nivel d
entre o ensino de seu | experiéncia no momento el €
. - ) o . | aproveitamento
pais com o ensino na | para identificar se esta
Unesc? sendo viavel.
Nao 42 49,4
09 A experiéncia de Sim.
formacdo fora de seu
. o ) 84 98,8
pais, melhora a . . Ampliacdo de conhecimento e
qualidade da sua Expectatlvas~e _avallar % | Andamento na visdo qualidade profissional
= . que eles estédo vivendo no
formagdo no ensino do estudante
superior? Em que momento.
sentido? Nao 01 1,17
10
Sim 75 88,2
Vocé recebeu ou estd
recebendp, algum tipo | Observar se es~té1 o N&o 9 10,5
de questionamento, dos | ocorrendo preocupagdo | Curiosidades
seus colegas e | em receber bem e | Socializagdo
professores, acerca de | socializagao dos | Recepcéo
o ] :
seu pais? De quais | estrangeiros. Curiosidades em geral 1 117
tipos?
11 .
Sim 04 4,7
N&o 07 8,2
Curiosidades em geral:
Incentivo, adaptacao,
amizades, cultura, forma de | 16 18,8
ingresso, alimentacéo, clima e
recepgao.
Vocé recebeu ou esta Curiosidade_zs: ) )
recebendo, algum tipo o Sobre a universidade, o ensino, | 17 20
de guestionamento, dos | Observar quais tipos de Curiosidades opgdes de cursos, professores
X - ~ Imagem da Unesc e | e Brasil.
seus amigos e | preocupacgido sao RN p
o o do Brasil a nivel
familiares, acerca da | verificados pelos internacional L
experiéncia na Unesc? | estrangeiros acerca do Organizacdo,  estrutura e | 02 23
De quais tipos? D& | ensino no Brasil. seguranca
exemplos
Assisténcia médica 03 85
Acesso ao material da | 02 2,3
biblioteca e laboratérios
Racismo e discriminagdo 03 3,5
Comparagao de qualidade de 09 10,58
ensino
03 3,5

Violéncia no Brasil
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Como € o ensino superior no
brasil? 18 21,1
Questédo da metodologia
Qualidade de ensino e | 30 35,29
avaliacéo
Comportamento dos
estudantes e dos professores 10 11,7
Questéo do tratamento pessoal
Se o diploma tem “aceite” na o1 117
Angola
12
Suas expectativas estdo - ) Sim 56 65,8
] Verificar se as | Ensino

sendo supridas? O que expectativas acerca do | Expectativas

esta vivenciando, era o enrs)ino estdo ocorrendo Pré’?tica 3

que realmente vocé o Néo 11 12,94

> na pratica.

esperava?

Mais ou menos 16 18,82
13 L o
Qualificagao profissional 15 17,64
Oportunidade no mercado de 12 14,11
trabalho
. Aplicar 0os  conhecimentos

Como vocet espera que adquiridos com a experiéncia

SEJa Seu retomo ao SeU | 5 lisar as expectativas | Esperanca de formacdio superior no | oo 4117

pais, apos sua terior ara o} !

x 5 dos alunos. exte . p

formagé&o na Unesc? desenvolvimento do pais.
Crescimento e reconhecimento | 23 27,05
pessoal.
Continuar os estudos 04 4,70

FONTE: Pesquisa realizada no dia 11/03/2015, com 85 estudantes estrangeiros de diversas nacionalidades

de varios cursos que estdo matriculados na Unesc, na modalidade de sistema de intercambio.

Tabela de andlise das respostas dos estudantes angolanos matriculados na
UNESC, com relacdo as frequéncias para os desafios da internacionalizacdo do

ensino superior:

FATOR FREQUENCIA
Linguagem 16 %
Qualidade de ensino 91 %
Metodologia de ensino 31%
Racismo 14%
Variacao linguistica 16%

Em suma, apresentou-se os dados da referida pesquisa, nos aspectos

dispostos no quadro e na tabela, o nimero de frequéncias de respostas para os desafios
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da internacionalizacdo do ensino superior entre os alunos participantes da pesquisa na
Unesc. Os resultados das entrevistas dos gestores foram discutidos ao longo do copo do

texto de forma interpretativa.

7- CONSIDERACOES FINAIS

Com esta pesquisa apontou-se que a qualidade de ensino e a formacao
superior, oferecida no Brasil, como um dos principais motivos dos estudantes estrangeiros
matriculados na Unesc escolherem o pais para sua formacao, acrescido da oportunidade
de conhecer novas pessoas, outras culturas e pelo fato do diploma estrangeiro possuir
maior valorizacdo em Angola e a diversidade de opcbes de cursos de formacéo
profissional. E os desafios estdo presentes na metodologia de ensino, no aspecto
financeiro, na variacéo linguistica do portugués e a de fatos isolados de racismo. Quanto
a experiéncia de internacionalizacdo os dados apontaram a qualidade da formacéo
profissional, a ampliacdo do conhecimento e o crescimento pessoal como importantes
ganhos pessoais.

A formacéo académica dos professores foram destacadas pelos sujeitos do
estudo, como elemento importante para que se efetive, na pratica, a qualidade do ensino
superior. Dessa maneira, a formacéao do professor remete ser uma questdo essencial de
exercicio dos saberes pedagdgicos na sua carreira como docente universitario, assim
como, os saberes advindos dos contetudos especificos de cada matéria a ser ministrada
sdo fundamentais, os saberes do campo pedagogico, voltados para o ensino de qualidade
gue resulte em aprendizagens e desenvolvimento profissional dos estudantes é
imprescindivel. Além disso, 0s depoimentos enfatizam o compromisso docente, a
dedicacdo, o gostar do que faz, dentre outros aspectos, que aparecem como pontos
primordiais para a qualidade no ensino superior. Ademais, o estudo apontou que as
posturas e atitudes afetivas dos professores da Unesc, atribuem uma certa influéncia na
gualidade de ensino, por isso é tdo valorizado o compromisso que demonstram ter com a
aprendizagem dos alunos, o respeito mutuo e a escuta sensivel.

Sendo assim, as politicas e estratégias institucionais de democratizacdo e
internacionalizacdo, advindas do processo de globalizagéo de ensino, no sentido de que

elas repercutem nas praticas pedagodgicas, nos referenciais de qualidade que as orientam
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ou que delas emergem, nos trard avancos metodologicos e um maior desenvolvimento,
tanto no meio académico quanto no que concerne a formacdo universitaria. Ressalta-se
com a pesquisa que a busca por ampliacédo cultural, aprendizado de idiomas e melhoria
da qualidade da formacg&o profissional, s&do os grandes motes que levam o0s jovens

universitarios a buscarem essa experiéncia de internacionalizacao.

Fonte financiadora: PIBIC/UNESC
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Trabalho Completo de Extenséo

13198 - PROJETO DE INTERVENCAO PROESDE: OFICINA SOBRE GENERO NA
LITERATURA INFANTIL E JUVENIL E NAS MIDIAS

Heloise Arigoni Martins, Zélia Maria Borges Bressan, Mariana Mafisnki Carvalho,
Naiara Beatriz de Souza da Silva, Tainara Maravai, Thaina Serafim Pereiral

1 Programa de Educac&o Superior para o Desenvolvimento Regional — Licenciatura; Unidade
Académica de Humanidades, Ciéncias e Educacéo; Universidade do Extremo Sul Catarinense,
Cricilima, Brasil.

Resumo: O presente trabalho pretendeu ilustrar como aconteceu o desenvolvimento do
Projeto de Intervencéo para o modulo Il do curso de extensdo Organizacdo Curricular da
Educacdo Béasica que faz parte do Proesde Licenciatura. O Projeto de Intervencao
aconteceu em forma de oficina e tinha por objetivo discutir a relacdo de género na
literatura infantil e juvenil e midias. Para isso, buscou-se apoio teérico que discutisse
infancia, escola e literatura (Zilberman, 2003); género e literatura (Adiche, 2015; Gens,
2015; Zinani 2013); e a atualizagdo da Proposta Curricular de Santa Catarina (2014). A
oficina foi organizada de forma que primeiro mostrasse como a literatura infantil e juvenil
pode ser controladora determinado comportamento e discutindo essa caracteristica de
alguns livros destinados a essa faixa etaria especifica em seguida foram mostradas
sugestbes de obras que nao possuiam esse cunho de doutrinagdo, e, por fim, o
desenvolvimento de uma atividade. A oficina foi ministrada para dois grupos distintos e,
dessa forma, apresentou resultados diferentes em cada grupo. Em um dos momentos
houve uma discusséo por parte dos professores sobre a importancia de conversar sobre o
tema enquanto o segundo grupo demonstrou intolerancia a discussdo apresentada.
Concluiu-se que a diferenca dos resultados reflete a diferenca também na formacéo
humana e tedrica dos professores presentes, além do ndo conhecimento e valorizacao
das politicas publicas, no caso a atualizacdo da PCSC.

Palavras-chave: género, literatura, Proposta Curricular de Santa Catarina.

1. Introducéo

O Projeto de Intervencdo do Proesde para o médulo Il do curso Organizacao
Curricular da Educacéo Béasica aconteceu em forma de oficina e teve como tematica, de
acordo com as areas de conhecimento envolvidas nos grupos, a diversidade que é
considerada, na atualizacdo da Proposta Curricular de Santa Catarina, como elemento
fundante para a Educagéo Basica. A oficina foi desenvolvida a partir de discussdes feitas
no curso de extensédo e de estudos em grupo sobre o tema em relagédo a area especifica.

Além disso, a teoria vem fazendo importantes observages acerca da literatura

infantil e juvenil e a literatura com relacdo as novas discussdes sobre género. Pois se
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sabe que a literatura infantil no seu inicio, em meados do século XVII, tinha cunho
exclusivamente controlador e “pedagogizador”, e a literatura em geral teve sua construgao
baseada numa perspectiva patriarcal, na qual as mulheres tinham seu papel social
limitado.

Nesse relato de extensdo fez-se uma breve revisdo de referencial tedrico que
primeiramente discutiu as observacdes abordadas na atualizacdo da PCSC, em seguida
buscou verificar brevemente os estudos de Zilberman (2003) sobre a literatura infantil e a
escola e, por fim, verificar os estudos acerca da relagédo entre literatura e género. Apos
isso, foram apresentados os resultados e a discussdo sobre a oficina e, por fim, a

conclusao do grupo sobre o projeto de intervencao.

2. Metodologia

O desenvolvimento da oficina aconteceu nas propriedades da Universidade do
Extremo Sul Catarinense e teve como publico participante professores das escolas
estaduais da regido que participaram do Projeto de Intervencado realizado no primeiro
madulo.

A escolha da tematica se deu de acordo com a éarea de atuacdo dos
participantes do grupo responsavel pela oficina em questdo, dos quais 4 eram
académicos do Curso de Letras e 3 eram académicos do Curso de Pedagogia. A partir
disso, entdo, discutiu-se qual tematica relevante com relacao a discussao da PCSC sobre
diversidade.

A Oficina iniciou com a apresentacéo do grupo e do Proesde, informando quais
eram os objetivos do programa e do seu funcionamento. Em seguida foram apresentados
os referenciais teoricos, com base na Proposta Curricular de Santa Catarina 2014 e
autores gue discutem o assunto. Na sequéncia os participantes foram indagados sobre
ideologias historicamente construidas impostas pela sociedade, sendo que
inconscientemente se faz presentes nas salas de aula em relacdo a textos literarios e
midias. Por fim foi apresentado aos professores opc¢des de literatura e midias para serem

utilizados que desmistificam essas ideologias de género.
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Apés isso, abriu-se espaco para uma conversagdo com o grupo e para finalizar
propds-se uma atividade aos participantes na qual deveriam utilizar o conto de fadas “A

bela adormecida” tradicional em uma aula sem limitar as questdes género.

3. Referencial Tebrico

Tendo em vista a atualizacdo da Proposta Curricular de Santa Catarina e seus
direcionamentos para a diversidade, nesse caso as questdes que envolvem género, e 0
entendimento de que a diversidade € um dos elementos fundantes pra a Educacao
Basica, percebeu-se a necessidade da discussdo desses conceitos juntos aos
professores atuantes nas escolas estaduais. Além disso, o novo entendimento de
literatura infantil e juvenil como objeto de fruicdo e ndo de “pedagogizagdo” e também os
novos apontamentos para a literatura e género mostram a necessidade de uma conversa

gue aborde essa tematica.

3.1 Género segundo a atualizacdo da Proposta Curricular de Santa Catarina

Segundo a propria PCSC, a ideia de Educacédo Basica acompanha outras duas
ideias, a de uma educacdo comum e a do respeito a diferenca. Além disso, o documento
salienta que houve um movimento nos Ultimos vinte e cinco anos que gerou uma
necessidade de abordar o conceito de diversidade nas politicas publicas de educacdo.
Assim, a sentiu-se a necessidade de atualizacdo da PCSC para que a diversidade fosse
compreendida também neste documento como principio formativo e elemento fundante do
curriculo (SANTA CATARINA, 2014).

A PCSC entende como diversidade a construcéo histérica, cultural e social do
ser humano que ultrapassa as caracteristicas biologicas. Contudo, a Proposta salienta
gue o tema diversidade ndo deve se restringir a grupos excluidos, logo que o ser
humanado esta constantemente transformacédo. Segundo a PCSC, o direito a diferenca
pretende garantir que as diferencas culturais individuais sejam consideradas (SANTA
CATARINA, 2014). Tendo em vista, entdo, esta discussdo, a atualizacdo da PCSC
desenvolve a Educacao para as Relacdes de Género.
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A PCSC considera que uma Educacao para as Relagdes de Género considera
como importante a caracteristica identitaria do sujeito. Assim, considera necessario
ilustrar as diferencas entre género e sexo dizendo que o conceito de género diz respeito a
construcdo historica e social do ser humano sobre as caracteristicas biolégicas (SANTA
CATARINA, 2014).

Segundo a atualizacdo da PCSC, os primeiros estudos feministas a utilizarem a
nomenclatura género buscavam mostrar historicamente as assimetrias da relacdo de
poder que construiram o lugar social da mulher e do homem (SANTA CARATINA, 2014).
Além disso, esses estudos procuraram denunciar uma sociedade patriarca, machista,
misogina e sexista que impunha as nocdes do ser mulher e do ser feminino. (SANTA
CATARINA, 2014). Estes estudos pretendiam provocar uma mudanca social denunciando
as diferencas de género.

Dessa forma, a atualizacdo da PCSC pretende ilustrar que na busca pela
igualdade de género o Plano Nacional de Politicas para as Mulheres definiu como metas
para as Politicas Publicas “1. Autonomia, igualdade no mundo do trabalho e cidadania; 2.
Educacéo inclusiva e ndo-sexista; 3. Saude das mulheres, direitos sexuais e direitos
reprodutivos; 4. Enfrentamento as formas de violéncia.” (SANTA CATARINA, 2014). E, no

ambito da educacao:

1) promocao de a¢Bes no processo educacional para a equidade de género, raca,
etniab5 e orientacdo sexual; 2) ampliacdo do acesso a educacao infantil: creches e
pré-escola; 3) promoc¢do da alfabetizacdo e oferta de ensino fundamental para
mulheres adultas e idosas, especialmente negras e indias; 4) valorizacdo das
iniciativas culturais das mulheres; 5) estimulo a difusdo de imagens nao
discriminatorias e ndo estereotipadas das mulheres. (SANTA CATARINA, 2014).
Assim, a partir dessas colocacgfes apresentadas pela atualizacdo da PCSC de
2014, e tendo em vista que abordar a diversidade foi um dos principais motivos para a
atualizacdo da PCSC, buscou-se elaborar a oficina de forma que a tematica pudesse ser

discutida com os professores atuantes na Educacao Basica.

3.2 Breve contextualizacdo da histéria da literatura infantil e juvenil

A inclusédo da infancia dentro de um nucleo familiar comecgou a ter uma maior

importancia quando surgiu certa urgéncia de uma nova concepc¢ao de familia na qual a
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privacidade e o afeto entre as pessoas daquele nucleo eram fatores importantes. Nessa
configuracdo de sociedade, anterior do século XVII, a literatura era exclusivamente para
adultos, isso significa que ndo existiam livros direcionados para as criancas, o0 que era um
reflexo da sociedade que estava estabelecida, as criancas naquela sociedade eram
tratadas como miniadultos (ser crianca € diferente de ter infancia). (ZILBERMAN, 2003).

A partir da metade da Idade Moderna, essa infancia comecou a ter valor dentro
do nudcleo familiar, e posteriormente, dentro da sociedade. (ZILBERMAN, 2003). Ela
passou a ser vista de uma maneira mais harmoniosa dentro de sua casa. E, por isso,
essas criangas necessitaram de uma formacdo especifica. (ZILBERMAN, 2003). A
literatura infantil foi para a escola para suprir essa necessidade, mostrando gque a infancia
faz parte de uma faixa etaria diferenciada.

Segundo Zilberman (2003), a introducdo da concepcao de infancia gerou a
necessidade de meios de controle do desenvolvimento intelectual dessas criangas. Para
iss0, surgem a escola e a literatura com a missdo de cumprir esses objetivos. A literatura
gue comeca a ser produzida, por pedagogos e professores, no final do século XVII e inicio
do século XVIII tém intuito exclusivamente educativo (ZILBERMAN, 2003). Todo esse
contexto gerou uma problematica entre a literatura e o ensino, pois a crianga pode nao
aceitar ser instruido por meio da literatura enquanto essa literatura também é
desprestigiada por conta do seu cunho educativo. (ZILBERMAN, 2003).

O que se pretende ilustrar é que a literatura, ao invés de ter esse cunho
“‘pedagogizador” e ser um meio de controlar a crianga, é na verdade um meio de formagéao
humana. Para Zilberman (2003), a literatura da conta de uma tarefa voltada para toda a

cultura possibilitando o conhecimento do mundo e do ser.

3.3 Género e Literatura

Género deveria apenas ser “[...] um construto tedrico que tipifica os modos de
ser caracteristicos de cada sexo [...]" (ZINANI, 2013, p.105) e n&o delimitar o que cada um
€ capaz ou nao de fazer, Adichie (2015) relata que homens e mulheres possuem as
mesmas qualidades, e qgue o mundo atual precisa rever seu conceito sobre género.

Adiche (2015) diz que
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Homens e mulheres séo diferentes. Temos horménios em quantidades diferentes,
orgdos sexuais diferentes e atributos biolégicos diferentes — as mulheres podem
ter filhos, os homens ndo. Os homens tém mais testosterona e em geral sdo
fisicamente mais fortes do que as mulheres. Existem mais mulheres do que os
homens no mundo — 52% da populagdo mundial é feminina -, mas os cargos e
poder e prestigio sdo ocupados pelos homens” (p.20).

Assim, como € descrito nessa citacdo, as literaturas seguem em uma linha
descritiva, em que a mulher é posta sempre como submissa e o homem o superior, e as
criancas desde sua infancia, apreendem que deve ser sempre assim, a mulher ndo pode
estar superior ou igualada ao homem ou vice e versa.

E necesséario que as criancas tenham acesso a literaturas que ampliem sua
visdo de mundo, e deve-se ressaltar nesse ponto de que a literatura ndo é a Unica que
tem o papel de ampliar a visdo das crianca, pois ndo cabe a ela somente essa funcgao.

Gens (2015) relata que as

[...] obras destinadas a criancas e jovens, aprecem de maneira intensa e
diversificada. Muitas vezes, tais obras ainda sdo encaradas como veiculadoras de
temas pouco confortdveis e, quando procuradas em livrarias, situam-se
predominantemente em prateleiras junto a assuntos como bulying [sic], morte,
possessividade, entre outros. (GENS apud ZINANI, 2015, p.129)

As literaturas em sua maior parte trazem as figuras do feminino como do lar e
“‘comportada”, enquanto o masculino é representado pelo trabalhador, super herdi, aquele
em gue pode ser depositada toda a seguranca, pois 0 bem estar familiar ou de qualquer
outro meio depende dele somente.

Desde o principio Adiche (2015) descreve ao longo de seu ensaio de que as
mulheres s&o criadas para ser o sexo fragil e o homem o “durdo”, e assim como ela
descreve ocorre nas narrativas literarias, hoje em dia até pode-se encontrar algumas
narrativas as quais essa imposicao de poderes e sentimentos € invertida ou igualada, e é
nessas narrativas que devemos investir e incentivar os jovens a lerem, para que eles
possam ter outra posicao de qual postura eles desejam assumir.

Como ressalta Adiche (2015) “o problema da questao de género é que ela
prescreve com devemos [sic] ser em vez de reconhecer como somos” (p.36), enquanto a
sociedade continuar com esse pensamento, a questdo de género fora ou dentro da

literatura sera sempre “um problema”.

MMi_ Ciéncia Alimentando o Brasil



y Universidade do Extremo Sul Catarinense
Vi1 semana de CIENCIA E
unesc

?L“v—/

4 Resultados

A mesa redonda ocorreu em dois momentos, com diferentes grupos. Em cada
grupo, os resultados obtidos foram diferenciados. No primeiro momento, a partir da
exposi¢do do tema e também da analise do didlogo ocorrido entre os professores e as
bolsistas, percebeu-se grande aceitacdo em relacdo a insercéo do trabalho sobre género
nas escolas. Inclusive, alguns dos professores afirmaram que ja praticam tais dialogos
com os alunos e aproveitaram para compartilhar algumas de suas experiéncias com o
grupo.

Também durante este primeiro momento, foi exposta a falta de aceitacao vinda
dos pais/responsaveis em relacdo ao tema género, pois muitos deles ainda possuem
preconceitos e fazem grandes reclamacdes sempre que sao informados que tal questéo
esta sendo trabalhada em sala de aula com os seus filhos. Segundo os professores,
guando se tem essa ocorréncia em suas escolas, o orientador os auxilia, buscando
esclarecer aos pais a importancia de se trabalhar tal tema em sala de aula. E, para tanto,
utiliza o auxilio de documentos que apresentam uma visao positiva deste tipo de trabalho,
tais como a ultima atualizacédo (2014) da Proposta Curricular de Santa Catarina.

Contudo, a discussdo com o0 segundo grupo ocorreu com um pouco mais de
repulsa ao tema. Apesar de alguns dos professores pedirem listas de dicas de obras que
pudessem trabalhar questdes de género de um modo sadio (além das que ja haviamos
apresentado), a maioria se op6s as nossas sugestdes. Para tanto, alguns, com grande
apoio de parte do grupo, afirmaram que foram educados de um modo diferente, em uma
sociedade que nao via problema em se ter preconceito quanto as pessoas que hao
consideram seu género ser correspondente ao sexo com o qual nasceram. Portanto, nao
poderiam mudar sua mentalidade e passar a hdo possuir mais preconceitos, ja que foram
educadas para té-los; por isso, ndo poderiam fazer os dialogos sugeridos com os alunos.
Esta tarefa, segundo eles, ficaria para a geracdo dos bolsistas, que ja foram educados
com um ponto de vista diferente, sem tanta negacao quanto a discussao de género.

Outra justificativa utilizada para a negacao as nossas sugestdes foi a falta de
amparo legal para defender seus trabalhos (caso fizessem) quando ocorresse alguma
reclamacédo por parte dos pais/responsaveis dos alunos. Discordando dessa inexisténcia

de documentos, expomos trechos da Proposta Curricular de Santa Catarina (2014),
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entretanto os professores negaram que um documento possa ser suficiente para ampara-
los em um momento que algum pai 0s processasse por estar dialogando sobre géneros
em sala de aula.

Em suma, pode-se constatar a falta de conhecimento sobre o assunto em
grande parte dos participantes da mesa redonda, j& que os mesmos relacionavam o tema
discussdo de género somente a discussdo ligada & homossexualidade, mostrando

desconhecimento sobre o fato de tais questionamentos tratarem também de sexismo.

5. Discussao

A discussdo foi gerada a partir do tema principal elencando alguns outros
abaixo dele, como a literatura “pedagogizadora” que tem como principio mostrar a crianga
como elas devem ser o modo de sentir, de agir, até mesmo de sofrer. Neste momento
expOe-se de que maneira os livros infantis sdo levados até as criancas, apenas com a
intencdo de molda-las, deixa-las em uma “caixinha” em que ndo possam demonstrar seus
sentimentos, pois isto € algum ruim, segundo os livros infantis.

Entrando entdo no éambito do género, os livros infantis da literatura
‘pedagogizadora” querem ensinar como meninos € meninas devem se portar diante de
alguns fatos do cotidiano, como menina ndo deve ficar sem camisa, menino gostar de
azul, menina preferir rosa, entre outras coisas que fazem esta distingdo de género, ao
qual, colocamos em discussdo. E € esta discussdo que € entdo colocada para 0s
participantes da oficina, causou polémica, desconforto, mas também retirou algumas
duvidas que ainda estavam nos presentes em alguns professores.

A literatura infantil e juvenil ndo se limita a apenas estes momentos de
“‘pedagogizacao”, assim como foi exemplificado no discurso feito, existem diversificagbes
em que se pode trabalhar a questdo de género sem necessariamente precisar tocar no
assunto diretamente. Sao literaturas que cativam e mostram gue meninos e meninas nao
precisam ser ensinados ao que devem fazer, ou gostar para serem um “padrédo social”
aceitavel, sem a necessidade de um principe em um cavalo branco em busca da donzela
para ser salva, ou uma princesa indefesa a espera do grande amor. Assim, ndo se

fazendo necessario que se trabalhe em sala de aula apenas com contos de fadas, ou
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histérias heroicas para que o professor ndo precise se preocupar diretamente com aquilo
gue se torna uma discussdo muitas vezes agressiva entre pais e escola.

Durante a realizacdo da oficina com o primeiro grupo foi possivel perceber que
os professores presentes ja costumavam fazer esse tipo de discussdo na escola, entre
professores e pais, e procuravam trabalhar as questdes de género de um modo mais
saudavel com seus alunos. Percebeu-se também no primeiro grupo, que teve um nimero
bastante grande de participantes, que alguns professores buscaram discutir o assunto em
outros ambientes aprofundando seu conhecimento acerca do assunto.

J& o segundo grupo, apesar de contar com um namero menor de participantes,
mostrou intolerancia acerca do tema. Percebeu-se que os professores ndo estavam
familiarizados com esse tipo de discussao, o que pode significar o ndo conhecimento das
novas politicas publicas, neste caso a atualizacdo da PCSC, que buscam discutir a hova
demanda da sociedade acerca da diversidade. Como os proprios professores do grupo
mencionaram, o comportamento demonstrado por eles reflete uma criacdo ainda
preconceituosa com a diferenca do outro e com 0s novos modos de comportamento
presentes na sociedade. Esse segundo grupo ainda demostrou que néo se preocupariam
em trabalhas com as questdes de género, e quando insistiu-se de que era uma discussao

importante alguns professores se retiraram da oficina.

6. Considerac0es finais

Durante a elaboracdo dos materiais para a realiza¢do da oficina, bem como na
procura de referenciais teéricos, notou-se uma grande preocupacdo em tornar a sala de
aula um lugar mais agradavel ao aluno, uma necessidade de desconstrucdo de uma
pedagogia controladora e que busca moldar o comportamento do aluno. Além disso,
pode-se notar que as politicas publicas também tem voltado seu olhar para diversidade de
forma a ndo moldar mas sim promover a convivéncia com a diferenca.

Apesar de, durante a realizacdo da oficina, um grande grupo se mostrar
preocupado com a questdo da diversidade e, mais especificamente com a questdo de
género, esse € um tema dificil para alguns professores. A justificativa de ndo se trabalhar
abertamente com isso geralmente vai de encontro a intolerancia no ambito familiar do

aluno.
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Dessa formar, conclui-se que, apesar de existir ainda um grande percurso a ser
percorrido nesse tema, a discussdo nas escolas vém acontecendo. As atualizacbes de
politicas publicas para a educacdo e a divulgacdo dessas atualizacdes tendem a
contribuir cada vez mais para essa discussao e fazer, assim, com que a escola seja um
ambiente de fato de construcdo de conhecimento e amadurecimento cultural sem apontar

de forma preconceituosa as diferencas.
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Trabalho Completo de Relato de Ensino

13501 - VIVENCIANDO AS PRé\TICAS DE ENSINO DE BIOLOGIA NA ESCOLA DE
EDUCACAO BASICA JOAO FRASSETO

Deise Brognoli Machado?, Mirian da Concei¢cao Martins?

'Académica do Curso de Ciéncias Biolégicas Licenciatura da Unidade Académica de Humanidade,
Ciéncias e Educacéo, Universidade do Extremo Sul Catarinense, Cricima, Brasil.

’Docente da Universidade do Extremo Sul Catarinense, Professora Orientadora da Disciplina de
Estagio.

O estagio supervisionado € uma das etapas mais importantes na vida do académico, € o
momento no qual o académico se aproxima com a realidade do ambiente escolar, no qual
ird atuar na sua vida profissional. O presente estudo foi realizado na Escola de Educacéo
Bésica Jodo Frassetto localizado no municipio de Criciima, e foi realizada em dois
momentos, a fase de observacao e de regéncia de classe, envolvendo alunos do 1° e 2°
anos do ensino médio. Fez-se a aplicacdo de questionarios com alunos, professores e a
direcédo da escola para coleta de dados para diagnosticar a realidade da Unidade Escolar.
Durante a fase de regéncia com os alunos do 1° ano foram desenvolvidos os conteudos
de glicidios e lipidios, proteinas e vitaminas. Com os alunos da turma do 2° ano foram
desenvolvidos os conteudos protozoarios e algas, fungos e plantas Percebeu-se que as
turmas envolvidas no estagio de uma maneira geral foram bem participativas. Os alunos
de modo geral gostam das aulas dos estagiarios, visto que eles de certa forma
diversificam as atividades, trazendo novidades e novas experiéncias que os professores
regentes, muitas vezes pela correria do dia-a-dia acabam né&o fazendo.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias, Estagio, Alunos.

1 INTRODUCAO

O estagio em forma de observagcdo e regéncia na disciplina de Biologia foi
realizado na Escola de Educacdo Bésica Jodo Frassetto, localizada no municipio de
Cricima, envolvendo os alunos do 1° e 2° ano do ensino médio.

O estagio lll foi realizado em dois momentos, a fase de observacdo e a de
regéncia de classe, na fase de observacdo a estagiaria observou as turmas envolvidas
durante trés semanas, totalizando doze aulas, distribuidas no 1° ano, e no 2° ano. Dessa

forma,

0 estagio coloca-se em posicao de destaque porque proporciona ao aprendiz um
desenvolvimento de suas competéncias profissionais, atuando em ambientes
proprios de sua futura profissdo. Ao mesmo tempo em que integra pratica e teoria,
0 estagio colabora para que o aprendiz viva o ambiente, o cenario, 0s
personagens, 0S grupos, os companheiros, 0 ambiente fisico, os problemas e as
questdes do dia-a-dia de sua profissédo. (PACHECO; MASETTO, 2007, p. 143).
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O objetivo durante a fase de observacdo é acompanhar as aulas das turmas
envolvidas no estagio durante doze aulas, para obter conhecimento dos alunos, de como
ocorrem as aulas e qual a relagdo dos alunos com o professor regente de classe.

A fase de observacgdo € importante para que os alunos conhecam a estagiéria,
para ja estabelecerem um contato, ja que o estagio também possui a fase de regéncia de
classe, também é importante que a estagiaria e professor regente se conhecam e
estabelecam uma relacéo ja que, de certa forma trabalharam juntos na fase de regéncia.

Pimenta e Lima (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 45) consideram que a finalidade do
estagio € propiciar ao aluno uma aproximacao a realidade na qual atuara [...] as autoras
defendem “uma nova postura, uma redefinicdo do estagio, que deve caminhar para a
reflexdo, a partir da realidade”.

Pimenta e Anastasiou (2002, p. 197) afirmam que o significado social que 0s
professores atribuem a si mesmos e a educacao escolar exerce papel fundamental nos
processos de construcdo da identidade docente. Para as autoras, esta identidade se
constréi no confronto entre as teorias e as praticas, na analise sistemética das praticas a
luz das teorias, na construgao de teorias.

De acordo com Tardif (2002), o estagio supervisionado constitui uma das
etapas mais importantes na vida académica dos alunos de licenciatura. Pois a partir do
estagio o académico terd na maioria das vezes seu primeiro contato com o ambiente
escolar, podendo perceber a vida diaria de um professor e das realidades da vida escolar.

Na fase de regéncia de classe a estagiaria concluiu vinte e quatro aulas, na
gual doze aulas foram com o do 1° ano e doze aulas com a turma do 2° ano. Com a turma
do 1° ano, foram trabalhados os contetdos de glicidios e lipidios, proteinas e vitaminas, e
com o0 2° ano protozodrios e algas, fungos e plantas. Durante as aulas foram realizadas
diversas atividades com os alunos, entre jogos, atividades relacionadas com os contetdos

abordados, leitura de textos complementares, provas, trabalhos individuais e em grupo.

2 METODOLOGIA

2.1 Estrutura e Recursos Tecnoldgicos da Escola
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Percebeu-se que a escola possui uma estrutura muito boa, com laboratério de
informatica, ginasio de esportes, e salas com ar condicionado.

A escola é bem equipada possuindo varios recursos tecnolégicos como, data
show, retro projetor, microscopio, fotocopiadora, DVD, Televisdo, computador, filmadora,

e internet.

2.2 PPP da Escola

A Escola de Educacdo Basica Jodo Frassetto possui o Projeto Politico
Pedagdgico e o mesmo é revisado anualmente.
Segundo VEIGA (1998):

O projeto politico pedagogico, ao se constituir em processo democratico,
preocupa-se em instaurar uma forma de organizag&o do trabalho pedagdgico que
supere os conflitos, buscando eliminar as relagcdes competitivas, corporativas e
autoritarias, rompendo com a rotina do mando impessoal e racionalizado da
burocracia que permeia as relagbes no interior da escola, diminuindo os efeitos
fragmentérios da divisdo do trabalho que reforgca as diferencas e hierarquiza os
poderes de decisdo( VEIGA, 1998, p. 13 — 14).

O projeto politico-pedagogico da o norte, o rumo, a dire¢ao; “Ele possibilita que
as potencialidades sejam equacionadas, deslegitimando as formas instituidas” (Veiga,
2000, p. 192).

A linha filoséfica do Projeto Politico Pedagoégico da Escola de Educacéo Basica

Joao Frassetto é a historico — cultural.

2. 3 Caracterizagéo da(s) turma(s)

O estéagio foi desenvolvido com os alunos do 1° e 2° ano do ensino médio da
Escola de Educacédo Baésica Jodo Frassetto, a turma do 1° ano possui em meédia 17
alunos , 0 2° ano possui em média 20 alunos, totalizando 37 alunos envolvidos no estagio.
Visto que em ambas as turmas havia muitos alunos que mudavam de sala e turma, ou
mesmo de escolas, houve alguns alunos que iniciaram o estagio e acabaram por algum

motivo trocando de turma, e outros alunos que chegaram durante o periodo de estagio.
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Os alunos do 1° ano tém em meédia 15 & 17 anos, e a turma possui
aproximadamente o mesmo namero de meninos € meninas. A turma do 2 © ano possui
maior niumero de meninos.

Os alunos da turma do 2° ano participavam bastante das aulas, realizando
perguntas e mostrando interesse pelos assuntos. A turma do 1° ano apresenta um pouco
menos de interesse, principalmente por parte de alguns alunos. As maiorias dos alunos
das turmas envolvidas participavam bastante das aulas, mas existem algumas excecdes
especialmente no 1° ano, onde alguns alunos ndo faziam os trabalhos propostos pela
professora regente e conversavam bastante atrapalhando de certa forma os demais.

Percebeu-se que os alunos chegavam relativamente no horario das aulas,
tiveram-se alguns casos de atraso de poucos minutos, talvez pelo fato de que na escola
os alunos é que trocam de sala e ndo o professor, entdo sempre existe alguns que
chegam um pouco depois. Alguns mostraram comprometimento e dedicacgdo, outros ndo
estavam comprometidos com as aulas.

A estagiaria foi bem recebida e com muita atencdo por parte de alguns alunos,
alguns foram até muito calorosos, porém percebeu-se que no 2° ano os alunos ficaram
mais a vontade com a estagiaria e interagiram mais.

O estagio possui dois professores regentes de classe envolvidos, sendo um
professor do 2° ano e a turma do 1° ano possuir outra profissional. Ambos mostraram ter
um relacionamento muito bom com seus alunos, o que € muito importante, pois isso
proporciona um trabalho mais construtivo.

Para Kupfer (1995, p. 79), “... o processo de aprendizagem depende da razao
gue motiva a busca de conhecimento”, ressaltando o porqué da sua importancia. Os
alunos precisam ser provocados, para que sintam a necessidade de aprender, e ndo os
professores “despejarem” sobre suas cabegas nog¢des que, aparentemente, nido lhes
dizem respeito. A forma de apresentar o conteudo, portanto, pode agir em sentido
contrario, provocando a falta de desejo de aprender que seria, para os alunos, o
distanciamento que se coloca entre o conteudo e a realidade de suas vidas.

Percebeu-se que a professora da turma do 1° ano apresenta mais dificuldade
nesse sentido, mais nado por parte dela, e sim porque alguns alunos realmente se
mostraram desinteressados, conversavam bastante, esqueciam de levar o livro e néo

gueriam parar na sala.
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2.4 Dados obtidos pela aplicacdo do questionario aos alunos:

O total de alunos envolvidos na realizagdo do questionario foram 37, no qual 17
eram do 1° ano 20 do 2° ano. Nas duas turmas tiveram muitos alunos que trocavam de
turma ou de escola, entdo alguns ndo participaram do questionario e outros que
participaram mais que por alguma razdo ndo continuaram nas turmas envolvidas com o
estagio.

A escola ndo possui laboratério de ciéncias, entdo todos os alunos de ambas
as turmas responderam que nao tem, sendo assim a resposta da questdo 2 também foi
nao por todos no momento que foi questionado se o professor utiliza o laboratdrio.

Quando perguntado se as aulas de laboratério melhoram o aprendizado do
aluno alguns responderam ndo melhoram o aprendizado, alguns responderam que nao
sabem, pois nado tiveram ainda mais seria bom, e mostraram bastante interesse em ter
aulas praticas no laboratério, alguns ainda responderam que nao, outros que se tivesse
seria bom.

Para a realizacdo de préticas de laboratério, ndo sédo necessarios aparelhos e
equipamentos caros e sofisticados. Na falta deles, é possivel, de acordo com a realidade
de cada escola, que o professor realize adaptacdes nas suas aulas praticas a partir do
material existente e, ainda, utilize materiais de baixo custo e de facil acesso
(CAPELETTO, 1992).

Quando questionado quais eram os conteudos mais dificeis a grande maioria
da turma do 2° ano responderam que nao tinha nenhum conteddo dificil, alguns
responderam que eram todos, outros que os conteddos mais dificeis eram, genética,
virus, bactérias, DNA, células, &tomos e gimnosperma.

Para os alunos da turma do 1° ano quando questionados sobre quais eram 0s
conteudos mais dificeis, grande maioria respondeu que nao tem nenhum, um aluno
apenas respondeu que eram todos, e ainda alguns responderam que era a genética e
corpo humano.

Manzke (1999) faz uma ampla discussdo sobre os erros conceituais
apresentados em alguns livros didaticos. A genética é discutida nas terceiras séries do

ensino médio e seu estudo fica quase que restrito a genética mendeliana, prolongando-se
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no maximo até a polialelia e, talvez, heranca ligada ao sexo. O ensino de genética, hoje,
tem sua estrutura pautada na resolucédo de problemas referentes a primeira e a segunda
leis mendelianas, bem como a temas ligados a expansao do mendelismo.

Quando questionado se professor utiliza outro recurso bibliografico além do
livro didatico todos os alunos do 2° ano responderam que ndo. Ja os do 1 ° ano maioria
respondeu que sim, e alguns citaram o data show que realmente é usado pelo professora
regente de classe, pois isso pode ser observado pela estagiaria, apenas uma aluno
respondeu que nao.

Os alunos foram questionados que de forma gostariam de serem avaliados, a
maioria responderam que gostariam de serem avaliados pelo comportamento, por
trabalhos em grupo e com consulta, e ainda alguns por provas.

Quando questionados de que maneira gostariam de ter as aulas de biologia
grande parte dos alunos de ambas as turmas responderam que gostariam de ter aula no
laboratério.

Indeterminado momento, Krasilchik (2004) apresenta a classificacdo das
atividades realizadas nas aulas de laboratorio conforme critérios de liberdade concedida

aos alunos para sua execugao em quatro niveis:

[...] No primeiro nivel, o tipo mais diretivo, o professor oferece um problema, da
instrucBes para a sua execucao e apresenta os resultados esperados; no segundo
nivel, os alunos recebem o problema e as instru¢des de como proceder; no
terceiro nivel, é proposto apenas o problema, cabendo aos alunos escolher o
procedimento, coletar dados e interpreta-los; e, no quarto nivel, os alunos devem
identificar algum problema que desejem investigar, planejar o experimento,
executad-lo e chegar até as interpretacdes dos resultados (KRASILCHIK, 2004,p.
86).

No entanto a escola ndo possui laboratério, a escola possui apenas o auto-
labor mais que ndo é muito utilizado pelos professores. O uso do laboratério melhora a
gualidade do ensino, além de tornar a aula mais interessante e completa, pois acaba

chamando mais a atengéo do aluno e aproximando com o cotidiano do proprio.

2.5Dados obtidos pela aplicacdo do questionario ao professor regente:

A professora regente do 1° ano é formada em licenciatura Plena em Ciéncias

Bioldgicas é efetiva, e trabalha com turmas de ensino médio e fundamental.
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O plano de ensino da disciplina é elaborado com base nos Parametros
Curriculares Nacionais, e na Proposta Curricular de Santa Catarina.

Segundo FUSARI, 1989 o plano de ensino € um momento de documentacao
do processo educacional escolar como um todo. Plano de ensino é, pois, um documento
elaborado pelos docentes, contendo as suas propostas de trabalho, numa area e/ou
disciplina especifico.

A escola ndo possui laboratério de biologia, e a professora utiliza algumas
dindmicas para despertar o interesse dos alunos como slides, e videos para melhor
visualizacdo dos contetdos.

Os alunos do 1° ano sé@o envolvidos em atividades como feira de ciéncias,
saidas a campo, participacdo em eventos segundo a professora ndo sao realizadas com
muita frequiéncia. A professora costuma realizar viagens de estudos.

De acordo com Lima (2008), as Feiras de Ciéncias compreendem instrumentos
gue despertam a curiosidade e o interesse dos alunos, permitindo troca e amplificacdo de
aprendizagem. Afirma que as Feiras sao fundamentais como mobilizadoras de producéo
cientifica por parte do discente, uma vez que a expectativa em expor um trabalho de sua
autoria, promove nos alunos um compromisso com a qualidade do conhecimento
trabalhado.

A professora adota o livro de Biologia, “Biologia Hoje com os autores Sérgio

Linhares e Fernando Gewandsznajer”.

O livro de didaticos tradicionalmente tem tido no ensino de biologia, um papel de
importancia, tanto. Na determinacdo do conteddo dos cursos como na
determinacdo da metodologia usada em sala de aula, sempre no sentido de
valorizar um ensino informativo e teérico (KRASILCHIR,2004,p.65).

Quando questionado a professora se a escola oferece curso de capacitacdo a
mesma respondeu que oferece raramente.

Nesta direcdo, apesar das diferentes tendéncias da formacdo continuada de
professores presentes no cenario brasileiro, a orientacdo teorico-conceitual critico
reflexiva vem sendo apontada pelos diferentes estudos como a mais adequada (ROSA e
SCHNETZLER, 2003; SILVA e ARAUJO, 2005).

MMi_ Ciéncia Alimentando o Brasil



y Universidade do Extremo Sul Catarinense }
um Vi1 semana de CIENCIA E =

A professora ndo avalia s6 pelas notas das provas, mas também pela
participacdo e desenvolvimentos nas aulas e atividades propostas e também por
trabalhos.

O estagio foi realizado com dois professores, visto que as turmas envolvidas
possuem regentes diferentes, em relacdo ao questionario o professor da turma do 2° ano
respondeu que possui graduacdo em ciéncias e habilitacdo em biologia e € efetivo na
escola.

O plano de ensino é elaborado com base no livro didatico adotado pela escola.

O professor da turma do 2° ano assim como a professora do 1° ano envolve os
alunos em atividades de feira de ciéncias, adota o livro de biologia, “Biologia hoje dos
autores Sérgio Linhares e Fernando Gewandsznajer”.

O professor da turma do 2° ano, assim com a professora do 1° ano nao avalia
S0 pelas notas das provas, mas também trabalhos e apresentacéo.

Segundo Zabala (1998) também percebe que a avaliacdo escolar correta ndo
deve se cingir apenas a relacdo entre esses dois protagonistas diretamente envolvidos no
processo educativo. Pois a avaliagdo ndo é apenas, o educando e sim todo o conjunto,
incluindo o professor. Porem esse método de avaliacdo pode ser aumentado se ndo se
prender em sala de aula. Sendo assim a aprendizagem é também um fator oferecido
pelas escolas. A escola é um local que vai além de transmitir o conhecimento, portanto
outras maneiras devem ser avaliadas para haver entendimento e nao prejudicar o

crescimento do aluno nos estudos.

2.6Dados obtidos pela aplicacdo do questionario ao Diretor e/ou equipe técnica

pedagdgica:

A escola € bem equipada possuindo varios recursos tecnolégicos como, data
show, retro projetor, microscopio, fotocopiadora, DVD, Televisdo, computador, flmadora,
e internet.

A escola oferece cursos de capacitacdo profissional com base no Projeto
Politico pedagdgico.

Os cursos de capacitacdo profissional propdem condigbes para que 0S

professores possam se atualizar, porém o0 que se pretende € que a participacdo dos
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professores nao seja reduzida a uma obrigagdo para subirem no quadro de carreira
levando a um aumento de salario e muito menos uma capacitacao onde o que importa é a
aprendizagem de novas “receitas” para se ministrar uma aula (PALMA, 2001).

A Escola de Educacdo Basica Jodo Frassetto possui o Projeto Politico
Pedagdgico e 0 mesmo é revisado anualmente. A linha filoséfica do Projeto Politico

Pedagadgico € a histérico — cultural. E possui também uma biblioteca atualizada.

3 ESTAGIO EM FORMA DE REGENCIA DE CLASSE EM BIOLOGIA:

Depois de concluida a fase de observacdo a estagiaria iniciou a fase regéncia
de classe em biologia, na qual foram realizadas vinte e quatro aulas, sendo doze aulas
com o0 12 ano, e doze aulas 0 2° ano.

Com os alunos do 1° ano, foram trabalhos os contetdos de glicidios e lipidios,
posteriormente proteina e a estagiaria apenas iniciou o conteido de vitaminas, e a
professora regente deu continuidade ao conteudo.

No primeiro momento com a turma do 1° ano, foi trabalhado o contetdo de
glicidios e lipidios no qual a estagiaria utilizou o recurso do data show para introduzir o
conteddo com uma apresentacdo em Power point com imagens ilustrativas para facilitar a
explicacdo do contetudo. Posteriormente os alunos responderam algumas questdes
relacionadas ao conteudo estudado, visto que as aulas com o primeiro ano eram duas
aulas faixa.

O estagio supervisionado torna-se imprescindivel no processo de formacéo
docente, pois oferece condi¢cdes aos futuros educadores, em especifico aos estudantes
da graduacdo, uma relagdo préxima com o ambiente que envolve o cotidiano de um
professor e, a partir desta experiéncia os académicos comegam a se compreender como
futuros professores, pela primeira vez encarando o desafio de conviver, falar e ouvir, com
linguagens e saberes distintos do seu meio, mais acessivel a crianca. (PIMENTA, 1997).

Na aula seguinte os alunos realizaram uma atividade com consulta sobre
glicidios e lipidios, essa foi a primeira avaliacéo realizada pela estagiaria, na qual a maior
parte da turma obteve uma boa nota.

Posteriormente a estagiaria iniciou o contelddo de proteinas, onde na

introducéo do foi utilizado um texto complementar em que os alunos realizaram a leitura e
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formularam duas questdes que foram respondidas pelos colegas, no final da aula a

estagiaria fez a correcdo. Dessa forma,

O estagio, entdo, deixa de ser considerado apenas um dos componentes e
mesmo um apéndice do curriculo e passa a integrar o corpo de conhecimentos do
curso de formacdo de professores. Podera permear todas as suas disciplinas,
além de seu espaco especifico de analise e sintese ao final do curso. Cabe-lhe
desenvolver atividades que possibilitem o conhecimento, a analise, a reflexao do
trabalho docente, das acdes docentes, nas instituicdes, a fim de compreendé-las
em sua historicidade, identificar seus resultados, os impasses que apresenta, as
dificuldades. Dessa andlise critica, a luz dos saberes disciplinares, é possivel
apontar as transformacfes necessdarias no trabalho docente, nas instituicdes
(PIMENTA; LIMA, 2004, p. 54).

No restante das aulas com a turma do 1° ano foi finalizado o contetudo de
proteinas e feito uma revisdo antes da avaliacdo, que aconteceu na aula seguinte. Apos
todos os alunos entregarem as avaliacfes, a estagiaria deu inicio ao contetudo de
vitaminas, e a professora regente de classe deu seguimento a essa matéria, visto que o
estagio de regéncia havia finalizado.

Pimenta e Goncalves (1990) consideram que a finalidade do estagio € a de
propiciar ao aluno uma aproximagdo a realidade na qual atuarid. Assim, o estagio se
afasta da compreenséo até entdo corrente, de que seria a parte préatica do curso. Defende
uma nova postura, uma re-definicdo do estagio que deve caminhar para a reflexdo, a
partir da realidade.

Com a turma do 2° ano foram trabalhados os conteudos de protozoérios e
algas, seguido de fungos, e posteriormente as Plantas, bri6fitas e pteriddfitas.

No primeiro momento com a turma do 2° ano foi feito uma introducéo sobre
protozoarios e algas com o auxilio do data show, e com uma apresentacdo utilizando
imagens para ilustrar os tipos de protozoarios. Em seguida responderam algumas
guestdes. Nas aulas seguintes a estagiaria continuou o contetdo de protozoarios e algas
e trouxe um jogo sobre protozoéarios para os alunos, que foram divididos em quatro

grupos.

Figura 2 — Aplicacao do Jogo
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Fonte: Brognoli (2016)

Na aula seguinte a estagiaria deu continuidade ao contetdo de protozoarios e
algas, levou algumas algas para que os alunos observassem. Depois de concluido o
conteldo a estagiaria aplicou a primeira avaliagdo com a turma, um trabalho com consulta
sobre protozoérios e algas.

Continuando com a turma do 2° ano, a estagidria iniciou o contetdo de fungos,
onde os alunos realizaram a atividade do fungo no péo, em que entregaram um relatorio
explicando o que acontecia com o pao, responderam questdes sobre fungos.

No restante das aulas ministradas com a turma do 2° ano, a estagiaria
trabalhou o contetdo das plantas, em que foram realizadas atividades, dentre as quais
uma pratica com a samambaia.

Segundo MASSETO (1996), o sucesso (ou ndo) da aprendizagem esta
fundamentado essencialmente na forte relagdo afetiva existente entre alunos e
professores, alunos e alunos e professores e professores.

A estagéaria obteve uma boa relacdo com os alunos nas turmas, os alunos
foram muito calorosos com a estagiaria, sempre muito receptivos, com excec¢ao de alguns

gue se mostraram desinteressados.
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Morales (2000) ressalta que no contexto escolar, além do ato intencional de
educar, o professor também ensina, sem querer, com 0 Seu jeito de ser e com a maneira
de se relacionar com os alunos. O autor salienta que na relacdo do professor com seus
alunos, tudo é comunicacgéo e refor¢ca a idéia de que, até mesmo o modo de olhar seus
alunos diz algo para eles.

Ao longo das aulas os alunos relacionaram os conteudos com a realidade dos
mesmos, sempre relatando algo que viram, ou que aconteceram com eles ou com algum
membro da familia. Na turma do 2° ano no momento em que foi visto algumas doencas
causadas pelos protozoarios alguns relataram ja ter ouvido ou conhecido alguém que ja
teve, assim como quando a estagiaria abordou o conteddo de fungos, alguns relataram
gue véem isso no dia-a-dia.

De acordo com Zabala (1998):

E preciso insistir que tudo quanto fazemos em aula, por menor que seja, incide em
maior ou menor grau na formacdo de nossos alunos. A maneira de organizar a
aula, o tipo de incentivos, as expectativas que depositamos, 0os materiais que
utilizamos, cada uma destas decisGes veicula determinadas experiéncias
educativas, e é possivel que nem sempre estejam em consonancia com o
pensamento que temos a respeito do sentido e do papel que hoje em dia tem a
educacéo.

Alguns alunos perguntavam durante as aulas procurando sanar suas duvidas,
guando a estagiaria ndo conseguia responder, o professor titular auxiliava, ou entdo a
estagiaria se comprometia a pesquisar e trazer a resposta na proxima aula.

Também Noizet e Caverni (1985) e Cardinet (1993), se referem a avaliacdo
como um processo de verificagdo de objetivos, em que a producdo escolar dos alunos é
comparada a um modelo. Para o ultimo autor, o processo de avaliagdo contribui para a
eficacia do ensino porque consiste na observacao e interpretacdo dos seus efeitos. No
limite, permite orientar as decisdes necessarias ao bom funcionamento da escola.

Quanto as modalidades de avaliagcfes utilizadas pela estagiaria, em ambas as
turmas foram realizadas trabalhos individuais e com consulta, foi avaliado a participacao
dos alunos nas atividades propostas assim como provas sem consulta em dupla.

A estagiaria mostrou-se bem satisfeita com os resultados alcancados, afinal foi

uma experiéncia nova, pois nao havia trabalhado com o ensino médio até o momento.
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De acordo com Carvalho et al (2003), no projeto pedagdgico de um curso de
licenciatura, a pratica como componente curricular e os estagios supervisionados devem
ser vistos como momentos singulares de formac&do para o exercicio de um futuro
professor, o estagio ainda com mais énfase, pois € no estagio que o académico tem um
momento Unico para ampliar sua compreensdo da realidade educacional e do ensino

tendo uma relacéo direta com os alunos e com a escola.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

As fases de observacao e regéncia do estagio foram realizadas na Escola de
Educacao Basica Jodo Frassetto, com os alunos do 1° e 2° ano, totalizando 12 aulas de
observacédo e 24 aulas naregéncia de classe.

Percebeu-se que as turmas envolvidas no estagio de uma maneira geral foram
bem participativas, interagindo durante as aulas, realizando perguntas e comentando os
assuntos abordados, porém existem algumas excecdes de alguns alunos das turmas que
se mostraram desinteressados.

A fase de observacao foi importante, pois foi possivel conhecer as turmas, 0s
alunos e como as aulas acontecem, também foi relevante no sentido de que os alunos

conhecessem a estagidria, pois o estagio também possui a fase de regéncia.

5 CONCLUSAO

A fase de regéncia de classe foi muito gratificante para a estagiaria, na qual
pode aprender muito com 0s alunos e professores regentes, e vivenciar um pouco de
como é o dia-a-dia dentro da sala de aula.

A experiéncia de atuar como professora foi muito boa, os alunos de ambas as
turmas foram durante todo o estagio muito calorosos com a estagiaria, gostavam bastante
das aulas das atividades realizadas.

Assim como no estagio anterior realizado pela estagiaria com os alunos do
ensino fundamental, alguns alunos no ultimo dia de estagio vieram se despedir com beijos

e abragos o que foi muito gratificante.
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Os alunos de modo geral gostam das aulas dos estagiarios, visto que eles de
alguma forma diversificam as aulas, trazendo coisas novas e novas experiéncias que 0s

professores regentes, muitas vezes pela correria do dia-a-dia acabam néo fazendo.
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Trabalho Completo de Pesquisa

13713 - GOVERNO, DESENVOLVIMENTO E EDUCACAO: A TRAJETORIA
HISTORICA DO ENSINO SUPERIOR NO BRASIL

Thaise Arnold Policarpo?

1Mestranda em Desenvolvimento Socioecondmico/PPGDS — Universidade do Extremo Sul
Catarinense/lUNESC

Resumo: O presente estudo tem por objetivo compreender a relacdo entre Governo e
sociedade, e também entender as mudancas na trajetoria histérica do ensino superior no
Brasil, conforme as diferentes gestbes. O trabalho caracteriza-se por ser uma pesquisa
bibliografica, desta maneira foi necessario compreender por meio da literatura as
transformacdes da educacao superior no pais. Apos o estudo percebe-se que a Educacéo
Superior no Brasil apresentou grandes mudancas. Porém foi nos Governos de Lula e
Dilma, com uma gestdo social-desenvolvimentista, que o acesso as Universidades
ampliou de maneira mais significativa. Esse resultado foi fruto de uma preocupacao do
Governo com as questdes sociais que, promoveram politicas publicas para proporcionar
oportunidades a cidadaos excluidos da sociedade.

Palavras-chave: Estado, Educacdo Superior, Desenvolvimento.

INTRODUCAO

A educacéo superior no Brasil apresentou algumas transformacdes no decorrer
de sua trajetéria histérica. Com as mudancas de Governo, consequentemente, algumas
mudancas de gestdo aconteceram, e alteraram-se também as prioridades do Estado. O
ensino superior acompanhou essas modificacdes. A fim de compreender essas trocas de
governo e suas alteracdes, proponho num primeiro momento, um esclarecimento sobre
relacdo entre Estado e Sociedade. Essa explanacdo acontecerda por meio de diferentes
concepcgOes apresentadas pelos autores: Foucalt, Vieira Pinto e Diniz. E ainda outros
autores contribuirdo com o artigo.

Foucalt (1978) instituiu a arte de governar como um modelo de governo, a fim
de consentir aos interesses da sociedade e do Estado. A concepcédo intelectual de Vieira
Pinto (1960) com relacdo ao progresso foi de que este acontecera por meio da
consciéncia em massa do corpo social. Diniz (2011) nos faz entender a trajetoria de

governo e a necessidade de mudancas que teve o governo neoliberal.
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O autor Sen (2000), também pode contribuir, ele defende a perspectiva que o
desenvolvimento de uma Nacdo acontecera a partir da liberdade do individuo. A
educacdo pode ser suporte necessario para adquirir a liberdade, a qual propde o autor.
Essa liberdade pode ser compreendida como autonomia do individuo. E, essa
independéncia promoveria o0 crescimento do alvedrio humano, consequentemente o
“‘desenvolvimento por liberdade”, proposto por Sen. Também, a Educacdo seria uma
forma de atingir a consciéncia em massa indicada por Vieira Pinto. O ensino superior,
portanto, € uma questao de relevancia social, politica e econdmica.

O presente estudo busca compreender a trajetdria histérica do ensino superior
no Brasil, e as transformac¢Bes que aconteceram no sistema de acordo com o modo de
governo implantado no pais. A fim de atingir o objetivo central da pesquisa, este trabalho
estd estruturado da seguinte forma: primeiramente, compreender a partir da teoria
anteriormente referenciada, a relagdo entre governo, desenvolvimento e o corpo social,
posteriormente apresentara a trajetoria histérica do ensino superior, ressaltando os modos

de governos. Por fim, as discussdes e conclusoes.

METODOLOGIA

A ciéncia tem como designio constitucional abranger a verdade dos
acontecimentos. Sendo que a metodologia € um processo ou passagem para conseguir
determinado resultado, podemos proferir que o procedimento cientifico € um conjunto de
artificios seguidos com a finalidade de alcancar o conhecimento. Portando, a metodologia
cientifica € um instrumento basico que coordena os procedimentos do cientista, para
alcancar o objetivo preestabelecido pelo pesquisador (PRODANOV; FREITAS, 2013).

Caracterizado pela pesquisa pura, o presente estudo busca compreender os
diferentes momentos que marcaram a Educacdo Superior no Brasil. Para alcancar os
resultados desta pesquisa, foi necesséario o uso do método dedutivo, para assim, analisar
com base na teoria o fenbmeno estudado. Ao propor compreender as modificacfes e a
evolugcdo do ensino superior no pais, foi necessario antecipadamente um embasamento
tedrico.

Este estudo se apoderou de uma abordagem qualitativa, com designio de

esclarecer, a trajetoria histérica do Ensino Superior no Brasil, considerando as mudancas
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de Governo que ocorreram no pais. Para Creswell (2010) os pesquisadores que usam a
investigacdo qualitativa amparam um estilo de enfrentar a pesquisa que honra um modo
indutivo, um foco na definicdo particular e na relevancia da compreensdo da
complexidade de uma circunstancia.

A pesquisadora apoderou-se de uma pesquisa descritiva. Neste modelo, é
efetivada uma investigacdo por meio da observacado, da transcricdo e da interpretacao
dos acontecimentos sem a influéncia do investigador. A estratégia utilizada foi a pesquisa

bibliogréfica e a técnica foi demarcada pela analise de dado documental.

RESULTADO

Governo, Sociedade e Desenvolvimento

A sociedade civil é indicada como esfera importante na estruturacdo da
democracia. Na medida em que estd amparada no espaco da razdo comunicativa,
construida pela cultura, expbe uma maior aproximacdo com as dificuldades e
necessidades da populacdo (TENORIO, 2005). Podemos relacionar com o pensamento
de Vieira Pinto (1960) quando relata sobre a importancia da consciéncia em massa,
vinculada as camadas populares.

A ampliacdo da area cultural € conduzida por mudancas de consciéncia,
acontecimento esse muito relevante, e que nao poderia ser ignorado. Nao envolver essa
circunstancia seria apresentar maneiras de cegueira intelectual. A consciéncia social foi
instalada nas classes dominantes, provocando a desigualdade social no Brasil (VIEIRA
PINTO, 1960). A educacdo é fato primordial para expansao cultural, portanto, fator
importante para promover a consciéncia do corpo social.

No Brasil faltou incentivo ao progresso, faltaram pensamentos universais, o
ponto de vista dos governantes foi finito, dificultando o desenvolvimento do pais. (VIEIRA
PINTO, 1960). Conforme Vieira Pinto (1960,p. 14):

Se deve atribuir grave retardamento do processo brasileiro, justamente porque
ésse processo depende, para a sua aceleragdo, do grau de consciéncia que
atinge, em dado momento e circunstancia, a comunidade nacional, e essa
consciéncia so se revela a si mesma mediante um conjunto de conceitos logicos e
de estrutura de idéias
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Essa caréncia por consciéncia objetiva da realidade proibiu a concepcao
historica e completa, desorientou os lideres, e segmentou conflitos simples, o que
colaborou para o retardamento do progresso do Brasil. Foi necessario usar as
informacdes da ciéncia e os utensilios da técnica, para assim compor uma ideologia
evolucionista (VIEIRA PINTO, 1960).

Foucault (1978) trouxe concepcdes, sobre a arte de governar, e apresentou as
pedagogias do principe Maquiavel. Nessa perspectiva maquiavélica, proferiu sobre aquele
gue quer governar o Estado, deve antecipadamente saber governar-se, saber administrar
sua familia e seu patriménio.

O mecanismo usado pelo principe para governar, era por meio da violéncia,
dessa maneira conserva o seu principado. Diferente disso, na arte de governar proposta
por Foucault, o soberano ndo € o unico a administrar o Estado. Muitos governam, essas
relacdes de poder ocorrem em forma de cadeia, sendo imperceptivel o centro do poder.
Sendo a gestdo propriedade de muitos, estes devem estar preparados para administrar o
Estado e promover um bom Governo.

Pensando a concepcdo de Estado, destaco o conceito de Hobbes (1980) em
sua obra “O Leviatd”. Essa indicava que a sociedade transfere poder ao Governo em
troca da paz da populacdo. O regime era autoritario e o soberano era autdbnomo.
Rousseau (1999) enfatizava o surgimento do contrato social como forma de garantia a
posse de todos. Esse pacto estabeleceu uma igualdade, porém, uma equidade artificial.
Na visdo de Rousseau o Estado era democratico, e no contrato social ndo coube
monarquia.

Ainda nos escritos por Foucault (1978), o autor apresenta as discussdes
contidas no texto de La Perriére, e traz concepcgdes sobre gestao. Administrar o Estado e
suas funcdes ndo poderia estar delimitado a apenas um territério. Portanto, governo é um
modo adequado de ordenar as coisas para dirigi-las ndo ao bem de todos, mas ao um
designio apropriado a cada uma das coisas a governar (FOUCAULT, 1978).

Relacionando a percepcdo de Foucault (1978) sobre Governo com o autor
Vieira Pinto (1960), este ressalta que por falta de consciéncia, o pais se apoderou de
consciéncias de outrem. Caracteristica proveniente do Brasil colbnia, foi ndo ter sua

prépria consciéncia, foi ser objeto alheio, foi manter-se como objeto. Os governantes
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percebiam o pais, equipados de conceitos do exterior, proclamados pelos que viam o
Brasil como objeto.

A arte de governar esta relacionada com o mercantilismo. No século XVI a
teoria da arte de governar estava elencada a evolucdo da maquina publica, e estava
conectada também a um grupo de diagnosticos e conhecimentos. O saber do Estado, em
diferentes ambientes, extensfes e nos motores de sua for¢ca, chamado de estatistica, € a
ciéncia do Estado. Nao devendo constituir-se em normas ultrapassadas, seus principios
deveriam ser localizados na coeréncia que compfe a realidade prépria do Estado
(FOUCAULT, 1978).

O mercantilismo procurou penetrar as probabilidades fornecidas pela teoria de
governar dentro de uma sustentacao oficial e mental do Estado, que no mesmo momento
a bloqueava. O que permitiria esse desbloqueio seria extinguir o modelo da familia,
maneira esta usada para governar. Sendo, entdo, a populacdo o designo do governo. A
sociedade surgiu mais como fim e aparelho do Estado do que como forca do soberano
(FOUCAULT, 1978).

Conforme a concepcdo de Vieira Pinto (1960), o autor relata que no
relacionamento de um grupo o poder se dissolve entre 0s membros, pois os saberes séo
partiihados. Desta maneira, as consciéncias, mesmo que divergentes, devem ser
unificados. Portanto, na arte de governar proposta por Foucault (1978), confirma a
concepcao de Vieira Pinto.

Tendrio (2005) confirma as convicgdes de Vieira Pinto (1960), quando relata
sobre a sociedade participante no governo, esta fortalecerd sua comunidade, ou
municipio, perante 0s governantes, sendo estes 0S responsaveis por promovem a
implantacdo de politicas publicas e a liberacdo de recursos para resolucdo de problemas
gue precisam ser enfrentados pelo seu corpo social.

O uso do modelo da familia como forma de gestdo ndo mais se sustentava. O
Estado passou a usar outros mecanismos para governar, por exemplo, as estatisticas. A
familia passa a ser um mecanismo de controle do governo. Manifestou, portanto, a
necessidade de gerir o corpo social em profundidade. O pensamento sobre uma nova
gestao da populacao tornou a dificuldade do fundamento da soberania mais profundo. A
Governamentalidade surge por meio de um padrdo atrasado, da pastoral crista,

posteriormente sustentou-se em uma metodologia diplomatico-militar (FOUCAULT, 1978).
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Vieiro Pinto (1960) ressalva que o desenvolvimento nacional deveria ser
entendido como um processo delineado. Ao contrario, o desenvolvimento ndo poderia ser
compreendido como movimentos inesperados, indefinidos, que acontece
desordenadamente. Sendo o desenvolvimento um processo, entdo este deve ser
planejado e pensado sob uma condi¢c&o de unidade.

Compete ao Estado o planejamento de suas acdes, para assim garantir a
evolucdo do progresso. Porém foi relevante ressaltar que o responsavel pelas execucdes
destes planos € o individuo, e este deve estar preparado para essa tarefa. Foi necessario,
portanto, o incentivo a consciéncia da populagéo (VIEIRA PINTO, 1960).

Vieira Pinto (1960) defende ainda a idéia de que sem pensamentos ndo existe
desenvolvimento nacional, esses valores correspondem a aspectos sociais, porém deve
ser um fenbmeno em massa, ou seja, a implantacdo da ideologia € um fato social, que
deve estar amarrado as camadas populares, e a quantidade de pessoas em cuja
consciéncia se abrigue a idéia, portanto a “consciéncia em massa”. E conforme aumenta
0 numero de cidaddos esclarecidos, manifesta-se de maneira limpida a realidade social.

O Estado deveria beneficiar a todos. A Governamentalidade, ou seja,
mecanismo de gerencia da populacédo estabeleceu a arte de Governar. Onde o soberano
nao era o Unico a gerenciar dentro do processo de administracdo. Conforme cresce a
sociedade, aumenta a exigéncia por Governamentalidade. Os métodos de gestdo foram
transformando-se e a vida tornou-se responsabilidade do Estado (FOUCAULT, 1978).

A misséo de bem-estar social é transferida ao Estado. Com o desenvolvimento
da industrializacdo, a gestao social se torna necessaria, pois a familia, a igreja e o amparo
institucional sdo aniquilados pelas forcas trazidas pela modernizacdo. A destruicdo
acontece, por exemplo, pela urbanizacéo, pela mobilidade social e pela subordinacdo ao
mercado, sendo que esse mercado atende apenas quem estd incorporado a ele
(ESPING-ANDERSEN, 1990). Modelo de gestdo este, neoliberal que se tornou
insustentavel no Brasil, durante do Governo de Fernando Henrique Cardoso.

Dentro dos modelos de gestdo no Brasil, destacamos a arquitetura politico-
institucional por trés formas: o Modelo Nacional Desenvolvimentista em que o Estado
centraliza as decisfes sobre as questdes econbmicas. O Neoliberalismo, nesse momento
o mercado detém o controle, sdo aplicados planos prontos elaborados por economistas,

temos como exemplo no Brasil o confisco da poupanca. E o Novo Desenvolvimentismo ou
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social-desenvolvimentismo, em que ha uma preocupacdo com as questdes sociais, 0
Estado intervém para orientar o mercado, Estado e mercado caminham juntos (DINIZ,
2011).

O mecanismo para promocdo do progresso ideoldgico na consciéncia em
massa, proposta por Vieira Pinto (1960) como forma de desenvolvimento nacional, pode
acontecer também por meio da educacdo. Esta proporcionara a transmissado dessa
ideologia. Por meio da educacéo sera possivel formar uma sociedade, e essa sociedade
sera responséavel pelo desenvolvimento do pais. Portando a educacdo é exposta como
fato capital do principio do progresso (VIEIRA PINTO, 1960). E o Estado é o responsavel
por proporcionar oportunidades para a promocéo da educacao.

Portanto, o Estado deve ser financiador e gestor de politicas que amparem a
sociedade. Esping-Andersen (1990) defende a tese da desmercadorizacdo, pois ela
proporciona ao cidadao uma independéncia do mercado. Como proferido anteriormente, o
mercado gera desigualdade entre os que estdo inseridos a ele e 0s que nado estao
(ESPING-ANDERSEN, 1990).

De acordo com os autores citados, Vieira Pinto defendeu a ideologia em massa
e Foucalt destacou a arte de governar, onde muitos governam. Portanto os individuos sao
0s agentes da transformacéo social, politica e econdmica do pais. As oportunidades
dispostas a sociedade, o incentivo ao ensino superior, poderdo ser o aporte a essas
mudancas, através da consciéncia em massa e através da governamentalidade.

A intervencéo do Estado deve ser para promover a emancipacéo dos cidadaos
excluidos, para que se tornem individuos independentes e assim sustentarem
transformacdes sociais. A Educacéo nao resolvera todos os problemas para se alcancar
essa independéncia, mas é ela o caminho para que isso aconteca.

A Teoria que transcreve a gestdo social defende a idéia de que ela é a
responsavel pela emancipacao do cidaddo. Por meio da tomada de decisdo em conjunto,
sem represséao, fundamentada no dialogo e no entendimento esclarecido. A gestéao social,
portanto, aconteceria através da participacao e, essa participacdo sucederia, também, por
meio da educacao.

Conforme ressaltado, a educacdo é um segmento participante do processo de

desenvolvimento do pais. Desta forma, posteriormente serd apresentado a educacao
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superior no Brasil, suas transformacdes histéricas, o conceito de Universidade e as

politicas de governo para esse setor.

Educacao Superior Brasileira

Inicio essa sec¢do apresentando um contexto histérico da educacédo superior no
Brasil, que surgiu apenas no século XIX, e que, retratou uma implantacdo tardia. As
primeiras Instituicdes de ensino superior surgiram somente no ano de 1808.

Na situacdo de centralismo politico do comando imperial, a discusséo sobre a
implantacdo de uma universidade no pais, sofria pelo debate sobre o nivel de dominio do
Governo no ensino. Para muitos, uma universidade seria, justamente, uma maneira de
consentir aos interesses centralizadores do Estado. Portanto, tanto para os favoraveis a
esse modo de aparelhamento da educagdo como para 0s positivistas, que eram 0sS
contrarios, o conceito de universidade nascia adjunta a de interferéncia oficial na
educacdo (SAMPAIO, 1991).

Com a supressao da escraviddo, o declinio do Império e a proclamacéo da
Republica, o pais iniciou um momento de amplas transformacdes sociais, e a educacgao
acompanhou essas mudancas. A Constituicdo da Republica descentraliza a educacao
superior, que era de exclusivo dominio central, e admite a formacédo de organizacdes
privadas, 0 que teve como consequéncia instantanea o alargamento e a diversificacao do
aparelho. Entre os anos de 1889 e 1918, 56 escolas de educacédo superior foram criadas,
em sua maioria de carater privado (SAMPAIO, 1991).

Porém, o ensino superior no Brasil s6 veio a contrair carater universitario nos
anos de 1930, diferente de outros paises da América que apresentaram suas primeiras
escolas superiores ainda no momento colonial (SAMPAIO, 1991). Por mais de um século,
0 interesse era o de propagar um padrdo de escola independente, que formasse
profissionais liberais, por exemplo: advogados, engenheiros e médicos. E assim, consentir
aos interesses do Estado e, também, da alta sociedade local (COLOQUIO
INTERNACIONAL SOBRE GESTAO UNIVERSITARIA NA AMERICA DO SUL, 2009).

Entre os anos de 1964 e 1967, no governo de Marechal Castello Branco, a
gestdo foi marcada pela centralizagdo do processo decisério, uma estratégia

conservadora. Nesse modelo ha auséncia de controle social. Exemplo concreto dessa
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maneira de governar foi o grande poder do Conselho Federal de Educacao (CFE), em que
0s membros eram apontados pelo presidente da Republica, para aprovar e reconhecer
organizacdes de educacédo superior (FAGNANI, 1997).

Durante o momento de governo militar, foi implantada a profissionalizagdo no
2° grau. Este modelo de ensino apresentou um carater concluinte e diminuiu a procura
pela educacéo superior. Esse periodo foi marcado, no ambito da educacéo, por coercao
as liderancas dos movimentos populares, invaséo militar as instituicdes de ensino superior
publico, repressdes aos movimentos estudantis, destacou-se também pela criacdo a Lei
Suplicy, n°® 4.464 de novembro/1964, que reduziu a representacao estudantil, entre outros
acontecimentos. Outro momento marcante do periodo militar foi a reforma universitaria,
concretizada pela Lei n. 5.540, de 28/11/1968, e pelos Decretos-Leis n. 464/69 e n.
68.908/71 (FAGNANI, 1997).

O periodo entre os anos de 1985 e 1988 é marcado pelas for¢cas politicas que
conduziram a democracia, momento chamado de “Nova Republica”. Historicamente,
essas forcas eram concebidas, principalmente, pelo Partido do Movimento Democratico
Brasileiro (PMDB). Foi evidenciado o tema da questédo social. No ano de 1988 é instituida
a Constituicdo, com destaque a ampliacéo dos direitos dos cidadaos (FAGNANI, 1997).

Entre o final dos anos 80 e inicio dos anos 90, no pais, existiu uma ampliacao
de investimento do setor privado no ensino superior e, por parte dos governos federal e
estaduais, reducdo de recursos com relacdo aos investimentos para a educacéo publica.
O Governo do bem-estar social transformou-se, em um Estado que examinava,
preservando o subsidio para as universidades diante da comprovacdo de sua funcéo
académica, organizacional e atuante (PINTO, 2009).

Houve um alargamento na procura por cursos superiores e essa situacao foi
amparada pelo aumento de vagas disponibilizadas. Nas informacg0es apresentadas por
Franco (2008), confirmou-se a ampliagdo das matriculas de acordo com natureza

institucional no Brasil.

Tabela: Expanséo das matriculas por modalidade de instituicao

Ano Setor Publico | Setor Publico - | Setor Privado — | Setor Privado - | Total
—vagas % vagas % Total
1933 18.986 56,3 14.737 43,7 33.723
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1945 21.307 51,6 19.969 48,4 41.275
1965 182.696 56,2 142.386 43,8 325.082
1985 556.680 40,7 810.929 59,3 1.367.609
2004 1.178.328 28,3 2.985.405 71,1 4.163.733

Fonte: FRANCO, 2008.

Os dados nos mostraram uma evolu¢cdo no niumero de matriculas no pais, no
periodo apresentado na tabela. Demos considerar, de acordo com Sampaio (1991), que
populacdo do Brasil no periodo entre 1945 e 1960, aumentou de 41.2 para 70.1 milhdes,
ou 70%. Mesmo com o desenvolvimento do ensino superior, no Governo do Presidente
Fernando Henrique Cardoso, o Brasil ainda apresentava desvantagens com relacdo a
paises vizinhos.

Entre os anos de 1980 e 1995, praticamente ndo houve aumento no nimero de
ingressos nas Universidades. Nao tivemos expansao de matriculas por aproximadamente
uma década e meia. Aconteceu uma evolucdo, um grande crescimento a partir dos
Governos de Lula e Dilma, durante o periodo de gestdo social-desenvolvimentista.

Na década de 1990, no Governo do Presidente Fernando Henrique Cardoso,
as premissas do governo na direcdo a modernizacdo, em harmonia com o neoliberalismo,
eram centralizadas no individualismo e com o minimo de interferéncia do Estado
(DORNELLES; GRAZIANO SOBRINHO, 2011).

Entre os anos de 1999 e 2002, no Governo do referido Presidente, com o
ministro da educacdo Paulo Renato de Souza, essa gestdo priorizou parcerias entre o
Estado e as instituicbes privadas e promoveu o desenvolvimento do conhecimento e da
tecnologia (DORNELLES; GRAZIANO SOBRINHO, 2011).

Em dezembro de 1996, durante o Governo do Presidente Fernando Henrique
Cardoso, foi aprovada, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo (LDB). A referida Lei
destacou que Universidade € a organizacéo que promove ensino e pesquisa (COLOQUIO
INTERNACIONAL SOBRE GESTAO UNIVERSITARIA NA AMERICA DO SUL, 2009). A
implantagéo da LDB normatizou o ensino brasileiro e promoveu a expansao da educacéo
privada no pais, principalmente do ensino superior. Essa ampliacdo no setor de educacao
superior privado permitiu aumentar o nimero de matriculas para 3,47 milhées em 2002.

O Governo de Fernando Henrique Cardoso, também marcou a educacéo

superior pela implantacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), a normatizacao
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do ensino, propagada por meio de leis regulando o sistema de avaliacdo. Também pelo
aumento do poder docente na administrac&o universitaria (COLOQUIO INTERNACIONAL
SOBRE GESTAO UNIVERSITARIA NA AMERICA DO SUL, 20009).

Mesmo com as modificagcdes, para 0 ensino superior, sugeridas pelo
Presidente citado acima, pensando o nimero de matriculas nas Universidades o Brasil
estava em uma situacdo de desvantagem com relacdo a outras nacbes da Ameérica
Latina, mesmo confrontando com paises em posi¢cdo econdémica inferior, por exemplo:
Argentina, Chile, Venezuela e Bolivia, sendo os indices de matriculas no ensino superior,
respectivamente, 40%, 20,6%, 26% e 20,6%. No Brasil esse indice era de 12%
(COLOQUIO INTERNACIONAL SOBRE GESTAO UNIVERSITARIA NA AMERICA DO
SUL, 2009).

A relacdo entre Estado-sociedade e as elites capitalistas ndo poderia se
sustentar de forma restrita. Foi necessario democratizar efetivamente o ingresso aos
nacleos de poder e renunciar 0 aspecto minimalista do Governo, isso no auge da
preferéncia do pensamento neoliberal. Prosseguia-se a defesa de uma politica
fundamentada de nacionalizagcdo, contudo com amparo de um programa de
desenvolvimento mais igualitario, com acesso para politica de combate a desigualdade e
a exclusao social (DINIZ, 2011).

Trata-se de designar uma nova estratégia, no qual o Estado apresentaria uma
funcdo relevante a cumprir na conducdo da economia. Presente também esta o conceito
da necessidade de harmonizar crescimento com redistribui¢cdo de renda. No Brasil o0 Novo
Desenvolvimentismo é implantado durante o Governo do Presidente Luiz Inéacio Lula da
Silva. Perceptivel por meio das politicas desenvolvimentistas e de inclusdo social (DINIZ,
2011).

Para compreender os gargalos do governo neoliberal, ressaltou Fagnani (2014,
p. 4):

Para a doutrina neoliberal, ao Estado cabe somente cuidar da educagdo basica
(“igualdade de oportunidades”) e da populacdo que se encontra “abaixo da linha
de pobreza”. Os que “sairam da pobreza” devem buscar no mercado privado a
provisdo de bens e servicos sociais de que necessitam, abrindo-se as portas para
a privatizacao e mercantilizacéo da oferta.

Politicas direcionadas a educacgéo bésica e para cidaddos que estdo abaixo da
linha da pobreza suavizam as dificuldades de miséria e fome. Devem ser mantidas, porém

nao podem ser transformadas em estratégia unica (FAGNANI, 2014).
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O Governo do Presidente Lula, foi marcado pela preocupagédo com as questdes
sociais. No ensino superior temos um marco historico com o alargamento significativo de
oportunidades as classes historicamente excluidas. Essa expansdo de matriculas se da
pela implantacdo de politicas publicas direcionadas ao combate da exclusdo social e
voltadas a promover a Educagéo Superior no pais.

A ampliacdo no numero de matriculas é resultado de varias atuacbes do
Governo, direcionada a expandir o ingresso daqueles que conquistaram a conclusdo da
educagcdo basica, principalmente, pelos programas Fies e Prouni, também pela
intensificacdo no alargamento do ensino médio durante os anos de 1990, onde a taxa
meédia anual de aumento das matriculas foi de 9,5% (IPEA, 2014).

No Governo Lula percebeu-se a preocupacao e atuacdo no campo social, por
meio das politicas publicas. Na educacéo superior aumentou para 7,3 milhdes o nimero
de alunos matriculados em 2013. Durante esta gestdo, houve a abertura de 18
universidades publicas e federais e a extensdo dos campos de instituicbes ja

estabelecidas, entre outras melhorias para o setor.

DISCUSSAO

Quando o Estado proporcionou oportunidades as classes excluidas, o cidaddo
descobriu sua voz prépria, e esse mesmo cidadao seria o responsavel por lutar por suas
necessidades, como a pobreza (VIEIRA PINTO, 1960). Nao podemos negar também, que
0S grupos sociais dominantes detém a posse da ciéncia cientifica (CANCADO; TENORIO;
PEREIRA, 2011). Porém, é uma realidade que vem mudando com as politicas de bolsas
direcionadas a Educagéo Superior.

De acordo com que a consciéncia da populacdo, de classes inferiores, se
esclareceu em quantidade progressista de cidadaos, demonstrando claramente a situagao
social. Vieira Pinto (1960) disse que a consciéncia do desenvolvimento deveria ser
construida pelas massas, interpreto que as Politicas Publicas devam ser elaboradas em
conjunto com a classe a qual é destinada, para assim evitar problemas futuros.

A politica social se tornou fundamental para a restituicdo da economia social.

Para que a economia resista, se faz necesséria a sua inser¢cdo nas comunidades sociais,
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se a isolar das organizagcfes sociais e das politicas isso acarretard na aniquilacdo do
corpo social (ESPING-ANDERSEN, 1990).

As dificuldades da sociedade se encontram em diferentes partes, porém séo
problemas de um todo, o Estado deve intervir para o0 bem comum. Ao contrario, ndo
deveria ser reivindicado por uma resolugéo de problema isolado, primeiramente se faria
necessario a solugdo conjunta da dificuldade (VIEIRA PINTO, 1960). Citamos como
exemplo o gargalo da desigualdade social, no pais, este € um problema de todos. Esta
caréncia ndo sera solucionada pelo falso humanismo.

Diversos momentos alternaram-se na América, no Brasil, ndo foi diferente.
Estes momentos marcaram as formas de Governo. Podemos citar como exemplos:
nacionalismo, ditadura, redemocratizacdo, crise da divida e neoliberalismo, porém a
gestdo que mais foi eficaz no combate a pobreza e na reducdo das desigualdades foi 0
modelo instaurado por Lula e Dilma.

Apenas a Educacdo nado transforma uma Nacdo, mas sim uma gestdo mais
desenvolvimentista. A educacédo é parte fundamental para o progresso do pais, conforme
relatos dos autores Vieira Pinto e Foucault sobre desenvolvimento. Porém ndo podemos
direcionar essa responsabilidade apenas para este setor. Precisamos de um conjunto de
politicas publicas, associadas com o0s aspectos econbmicos e politicos para mudar a

realidade social do Brasil.

CONCLUSAO

Com o objetivo central de entender as transformacfes que aconteceram no
ensino superior brasileiro, percebemos que as mudancas foram também consequencias
do modelo de governo implantado em cada gestédo. Percebeu-se que a educacgao superior
no Brasil iniciou uma evolucdo mais significativa na década de 1990, porém foi no
Governo PT que a educacdo também foi segmento prioritario, classes historicamente
marginalizadas foram verdadeiramente beneficiadas com a ampliacdo relevante no
acesso as universidades.

Proeminente ressaltar que o Brasil necessita de um modelo de governo mais
desenvolvimentista. Que a prioridade educacional permaneca, pois apenas dessa

maneira teremos um pais mais justo. A educacdo € fator fundamental para o
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desenvolvimento social, politico e econdmico, porém apenas mais investimentos em
educacédo nao resolvera todos os problemas sociais.

A conclusédo da graduacdo permite acender oportunidades de empregos mais
bem remunerados. No governo social-desenvolvimentista a reducdo da desigualdade
social se concretizou, ndo apenas por que o numero de matriculas na educacao superior
aumentou, mas também por que tivemos no pais outras melhorias. Como, politicas
eficientes na transferéncia de renda e nivel muito baixo de desemprego. Apenas a
educacdo ndo modifica uma nac¢do, mas um agrupamento de politicas publicas. Até por
gque, nao podemos atribuir para a educacdo toda a responsabilidade pelo
desenvolvimento do pais. O que precisamos € de um governo mais inclusivo e
desenvolvimentista.

Como proposta para futuros estudos, sugere-se uma investigacdo mais
profunda sob a década de 80. Quando era forte a presenca do modo coronelismo e
clientelista na distribuicdo das bolsas de estudo, que eram feitas por politicos. Colocando

as classes necessitadas cada vez mais distantes do ensino superior no pais.
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Resumo: O iluminismo foi responsavel pela formacao cultural/tedrica da sociedade em
gue vivemos, processo esse desencadeado por varios intelectuais no fim do século XVII.
Esse movimento aconteceu com o objetivo de despertar o sujeito para a emancipacao e
liberta-los dos dogmas sociais e religiosos da época, através do esclarecimento. No
passado, 0 processo civilizatorio, se preocupou com 0 ser humano e a sua moral, o que 0
levou a deixar de lado questdes vitais, e entre elas a interagdo com o meio ambiente.
Nessa mesma perspectiva, o artigo, busca libertar o homem das amaras da alienacao e
das ideologias impostas pelo sistema econdmico vigente, por meio da teoria critica, e
suas possiveis aproximacdes balizadas nos conhecimentos dos autores: Capra (1982),
Morin (1998) e Adorno e Horkheimer (2016). Precisamos pensar a Educagdo Ambiental a
partir dos inUmeros problemas que o mundo enfrenta com relacdo a questdo ambiental.
Para Capra (1982) pensar sob o ponto de vista holistico critico, € uma nova maneira mais
sensivel e significativa de entendimento, propicio a uma mudanca fundamental da
compreensdo humana quanto a natureza do conhecimento cientifico, quer na esfera das
ciéncias fisicas, quer na esfera das ciéncias biolégicas e humanas, o que pode implicar,
em linhas gerais, embora ainda ndo muito bem sentida ou talvez, pouco avaliada
transformacao cultural. Segundo Morin (1998) precisamos reformar o nosso pensamento,
e para que isso ocorra, devemos deixar as ruinas das edificagBes construidas de forma
fragmentada sob os pilares da fragmentacédo, hiperespecializacdo e reducdo do saber.
Assim também para Adorno e Horkheimer (2016),s6 existe um caminho, a educacao
ambiental que leve o0 homem a repensar seu modo de viver e 0 processo das estruturas
gue o cercam, através da criticidade, ou seja, do pensar critico, da reflexdo sobre as
condicBes minimas necessarias que garantirdo a reproducdo da vida, e também
assegurem a sua recriacdo. O papel de destaque da Educacdo Ambiental, € para que o
aluno compreenda a sua relacdo de interacdo com meio ambiente em equilibrio e com
uma boa qualidade de vida, que Ihe permita aprofundar-se nas questdes ambientais.

Palavras-Chaves: Educac¢do ambiental holistica; Teoria critica,

1 INTRODUCAO

O presente artigo nos remete na historia para o fim do século XIIV, e com ele
as promessas de desenvolvimento e progresso econdmico ostentados pelo sistema
capitalista, que se utiliza do método cientifico e da Revolucao industrial, para valorizar e

controlar de maneira mercadolégica as relagbes e o tempo, consolidando e
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reconfigurando a sociedade como um todo, atualmente extremamente consumista,
excludente e autodestrutiva.

Entdo pensar uma Educacdo Ambiental, € pensar uma nova ordem global a
partir da ecologia, mas como construir esse arcabolso do conhecimento? E preciso
mudancas profundas, € pensar a EA de forma holistica segundo Capra, € preciso mostrar
gue o universo material € uma teia dinamica de eventos inter-relacionados. Para isso,
precisamos nos aprofundar conforme Capra, e entender o que € ética da crise-mutacao,
crise como mudanca de paradigma.

Objetivando demonstrar a necessidade de uma Educacdo Ambiental, critica,
holistica, compreendendo de forma integral os fenbmenos, e ndo apenas suas partes
separadas. Produzir um referencial teérico que de suporte para uma pesquisa em EA.
Relacionar as teorias e os referidos autores, e possiveis aproximacgdes entre suas teorias,
para produzir uma estrutura para o conhecimento cientifico, na concep¢ao como forma de
ver e compreender o mundo. Através da pesquisa bibliografica, utilizando-se os autores:
Fritijof Capra (0o Ponto de Mutacéo), Edgar Morin (Epistemologias da Complexidade) e

Teodor Adorno (Dialética do Esclarecimento).

2 O PENSAMENTO COMPLEXO DE MORIN

Com a globalizagdo a humanidade vem vivenciando um novo modelo de
relacdo entre as comunidades, paises e as pessoas que habitam nesses espacos,
transformando esses espacos por completo, pois integram e conectam o mundo, e
provocam ruptura na identidade e na cultura desses povos. Associados ha outros
fenbmenos contemporaneos, como o p6s-modernismo e o relativismo cultural.

Morin (1998) afirma que o conhecimento cientifico classico, fez uso de um rigor
matematico, causando assim a desintegridade da realidade, para podé-la quantifica-la,
separou-as em disciplinas, e ao fazer essa separacdo negou a multiplicidade e a
desordem dos fenémenos, e como consequéncia anulou a diversidade existente.

Para Morin (1998) pensar de forma simplista € o que ele chama de “crise do
paradigma da simplificacdo”, imposto pelo modo de produgao, organizacao, validagao e

transmissdo do saber que sdo a base dos avancos prodigiosos das ciéncias e de toda
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tecnologia dos ultimos 300 anos, torna impossivel a reflexao epistemologica critica a esse
modelo.

Segundo Morin (1998) esse modo de conhecimento € responsavel pela
desuniéo dos objetos entre si, precisamos criar aquilo que 0s une.

Portanto, para Morin (1998) um pensamento unificado abre-se de si mesmo
para o contexto dos contextos: o contexto planetario. Precisamos reformar o nosso
pensamento, e para que isso ocorra, devemos deixar as ruinas da edificacdo construidas
de forma fragmentada sob os pilares da fragmentacao, hiperespecializacao e reducao do
saber: precisamos abrir as “gavetinhas” nas quais nossos saberes foram arquivados, e

assim tecer os saberes de forma complexa.

4 ADORNO E A DIALETICA DO ESCLARECIMENTO

Qual a razédo de relacionar Adorno e Horkheimer com Capra e também com
Morin? O que ha de relacéo entre o livro a Dialética do Esclarecimento com a Educacédo
Ambiental? Para responder a esses questionamentos precisamos nos ater ao mote
principal da Dialética do Esclarecimento, o método do esclarecimento, que se utiliza da
razao, para que o sujeito possa, pela tomada de poder, fazer suas escolhas, do qual Ihe
permitira uma selecdo de suas opcdes e propositos referentes a determinados assuntos
essenciais a sua vida, ressaltando em alguns casos o0 que é mais especial como: 0 que
afinal queremos fazer de nés mesmos e para as geracfes futuras? A responsabilidade
sobre o destino de cada sujeito, ndo esta mais relacionada a um Deus ou deuses, foi
reinventada para si com base na disseminac¢éo da cultura moderna.

Assim, Adorno e Horkheimer através do livro, Dialética do Esclarecimento tem
como proposito livrar o homem do “o progresso do pensamento. [...] tem perseguido
sempre livrar 0 homem do medo e investi-los na posicdo de Senhores. Mas a terra
totalmente esclarecida resplandece sob o signo de uma calamidade triunfal”. (ADORNO,
HORKHEIMER, 1969, p.7)

Segundo os autores, 0 carater regressivo do individuo era uma autodestruicdo
do processo que Ihe permitira o esclarecimento. O préprio sistema capitalista passa uma
falsa ideia ao sujeito, de que suas proprias atividades sdo livres, que o comércio, a

conduta, o mercado séo livres, destruindo o que o homem mais, almeja que é a sua
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liberdade. “O individuo vé-se completamente anulado em face dos poderes econémicos.
Ao mesmo tempo, estes elevam o poder da sociedade sobre a natureza a um nivel jamais
imaginado. [...] o saber que é poder ndo encontra nenhuma barreira. No contexto da
modernidade, de acordo”. (ADORNO, HORKHEIMER, 1969, p.5-7)

A Dialética do Esclarecimento, possui uma particularidade que, revelou-se
contraditoria, a ecologia vigente, contribuindo para a propagacdo da miséria, da
percepcao e da indiferenca do sujeito pela cultura pés-moderna. Segundo os autores, “a
importancia e a dirigibilidade da massa aumentam com a quantidade de bens a ela
destinados.” ( ADORNO, HORKHEIMER, 1969, p.4).

A critica esbocada pelos autores é sobre o modelo hegemonico civilizatério
pos-moderno, feito através da dialética do esclarecimento. “O que nos propuséramos era
de fato, nada menos do que descobrir porque a humanidade, em vez de entrar em um
estado verdadeiramente humano, esta se afundando em uma nova espécie de barbarie.”
(ADORNO, HORKHEIMER, 1969, p.2-3)

A sociedade hoje possui uma discrepancia muito grande entre as classes
sociais, assim também como entre as diversas nacgdes, que utilizam o sistema que ai esta
para manter a meta subjacente de modelos dominantes. “O sistema visado pelo
esclarecimento é a forma de conhecimento que lida melhor com os fatos e mais
eficazmente apoia o sujeito na dominag¢do da natureza. Seus principios sdo o da auto
conservagao.” (ADORNO, HORKHEIMER, 1969, p.51)

Para Adorno e Horkheimer (1969), sO existe um caminho, a educacdo
ambiental que leve o homem a repensar seu modo de viver e 0 processo das estruturas,
gue o cercam, através da criticidade, ou seja, do pensar critico, da reflexdo sobre as
condicdbes minimas e necessarias que garantam a reproducdo da vida, e também
assegurem a sua recriagao.

Através da teoria critica, € possivel apontar equivocos, reducionismos e
ingenuidades a esse modelo hegemdnico, simplista do pensamento moderno
fragmentado, destacando, o antropocentrismo, o utilitarismo e a fragmentacdo do
cientificismo exagerado da individualizacdo quanto a responsabilidade ambiental que
subjaz as esferas politicas, sociais e econémicas de forma separadas da crise ambiental

e do modelo capitalista de producéao.
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A teoria critica traz a luz uma proposta de educacdo emancipatoria levantando
a discussao em torno da relacdo dessa teoria e 0 seu projeto de emancipacdo de acordo
com Adorno e Horkheimer (1969).

Esses autores fazem oposicdo a ideia de progresso visto somente sobre a
perspectiva da técnica. “Em contraposicéo, eles fazem uma apologia do saber e levantam
0 questionamento a cerca da certeza da efetiva consumacao da dominacédo da natureza,
em vista de torna-la na pratica, objeto a nossa disposi¢cdo.” (ADORNO e HORKHEIMER,
1969, p.50)

2 EDUCACAO AMBIENTAL HOLISTICA-CRISE DE PERCEPCAO

O termo “holistico” vem do grego “holos”, que significa totalidade, € uma
referéncia a uma compreenséo da realidade em funcéo de totalidades integradas, cujas
propriedades ndo podem ser reduzidas a unidades menores.

A industrializacdo, a superpopulacdo, o0 uso de agrotoxicos, e o0
envenenamento quimico se tornou parte da nossa vida, somando-se a isso a poluicao do
ar, da agua e dos alimentos, sédo os efeitos da tecnologia humana sobre o meio ambiente

natural de acordo com Capra (1982).

Efeitos menos ébvios, mas perigosos sO recentemente foram reconhecidos, e
ainda ndo foram compreendidos em toda a sua extensdo. Contudo, tornou-se
claro que nossa tecnologia esta perturbando seriamente e pode até estar
destruindo os sistemas ecoldgicos de que depende a nossa existéncia. Atrelando-
se a degradagcdo do meio ambiente, também a deterioracdo da saude do ser
humano, com as “doengas nutricionais e infecciosas,” doengas pelas doengas
cronicas da civilizacdo, sobretudo degenerativas enfermidades cardiacas, o
céancer e o derrame. (CAPRA, 1982,p.13-14).

Assim também, como as doencas psicologicas: a depressdao grave,
esquizofrenia e outros distlrbios que acometem a nossa sociedade.

Todas essas situacdes se tornam, mais graves, a medida que se percebe a
falta de energia e dos recursos naturais basicos para manter a atividade industrial, que
estdo sendo rapidamente exauridos. Para Capra (1982) esses sistemas sao sistémicos e
significam “que estdo intimamente interligados e sao interdependentes” (CAPRA, 1982,
p.15).
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Através desta metodologia fragmentada tdo caracteristica das disciplinas
académicas, assim também, como 0s organismos governamentais, segundo o autor. Para
gue se possa mudar essa situacao é preciso uma mudanca de Paradigma, para Capra é
‘uma mudanga profunda no pensamento, percepcdo e valores que formam uma
determinada visdo da realidade” (CAPRA, 1982,p.20).

Esse paradigma compreende um certo nimero de ideias e valores que diferem
nitidamente dos da Idade Média; valores que estiveram associados a varias
correntes da cultura ocidental, entre elas a revolugdo cientifica, o lluminismo e a
Revolugao Industrial” (CAPRA, 1982,p.20).

Assim sendo, precisamos ter um olhar do todo, ou seja, pensar de forma
complexa, “abrir todas as gavetinhas nas quais nossos, saberes foram arquivados”, de
acordo com Morin (1998), assim também como questionar a sociedade e o modelo que
esta posto, sobre um critico, que propicie a reflexao.

Para compreensdao da realidade ndo podem ser reduzidas a unidades menores,
ou seja, fragmentadas, segundo Capra (1992), entender que estamos interligados e inter-
relacionados com o0 meio ambiente que esta em nossa volta, e entender que toda acdo
causa uma reacdo, portanto devemos mudar a forma individualista centrada apenas no
“Eu”, para centrar a forma coletiva, pensando sempre primeiro no coletivo, na sociedade.

Para Capra (1982) pensar sob o ponto de vista holistico critico, € pensar uma
nova maneira mais sensivel e significativa de entendimento, propicio a uma mudanca
fundamental da compreensdo humana quanto a natureza do conhecimento cientifico, quer
na esfera das ciéncias fisicas, quer na esfera das ciéncias biolégicas e humanas, o que
pode implicar, em linhas gerais, uma extraordinaria, embora ainda ndo muito bem sentida

ou pouco avaliada, transformacao cultural.

5 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer dos anos, o ser humano deu énfase a moral e deixou de lado
algumas questdes vitais. A Educacdo Ambiental s6 podera ser compreendida atraves de
uma filosofia da educagao que oriente o pensar e 0 agir humano, para transformar as
situacdes sensiveis e limitantes em melhores situacdes de vida dos sujeitos, o0 que implica

em mudanca cultural e social, chamado por Capra de quebra de paradigma.
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E o pensamento critico que despertara o ser humano para a realidade, e o
libertara do antropocentrismo, que fez com que o homem se sentisse dono de tudo e de
todos, prevalecendo o modo de ver a natureza apenas como um valor instrumental. O ser
humano preserva a natureza apenas para o seu proprio beneficio, seja ele econdmico ou
para sua propria satisfacdo. (TORRES, 2014) (DORIA, 1998) (MARTINS, 2014) (DORIA,
1998) (\MORIN, 1998) (HORKHEIMER, 1947), (CAPRA, 1982) e (PELIZZOLI, 2002).

Para Morin (1998), o homem necessita desvencilhar-se da cultura
antropocéntrica, que coloca o homem como fonte de todo valor, acima ou fora da
natureza, atribuindo-lhe apenas um valor instrumental.

Para Adorno e Horkheimer (1969), € preciso desenvolver nos sujeitos a
consciéncia da verdadeira nocao do que € a existéncia humana, e 0 que representa sua
histéria, para que os individuos sejam capazes de desmontar as armadilhas do
pensamento instrumental da razdo e dos interesses de grupos economicamente

dominantes.
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14710 - TECNOLOGIA E FORMACAO HUMANA NO CONTEXTO DA CULTURA
DIGITAL
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Graduacdo em pratica interdisciplinar de ensino pela FUCAP e Mestrando em educacao pela UNESC.

Resumo: Este artigo tem por objetivo refletir sobre a tecnologia e suas implicacoes,
analisar a tecnologia no campo educacional e a no¢ao de formacdo humana no contexto
da sociedade digital® .Realizada a partir de uma pesquisa bibliografica, discute-se aqui, as
novas exigéncias educacionais advindas da revolugéo tecnoldgica vivida nesse milénio e
a forma como tais exigéncias se refletem no ambiente educacional. Procuramos identificar
as implicacdes ocasionadas pelo seu uso e levantar algumas falhas, que por ventura,
possam ser reconhecidas, como também, identificar dentro desta realidade, algumas
possibilidades de superacéo para as futuras geracoes.

Palavras chaves: tecnologia, tecnologia educacional e formacéo humana.

INTRODUCAO

A partir das discussdes desenvolvidas na disciplina de “Educagao e Cultura
Digital”, ministrada pela professora Dr. Graziela Fatima Giacomazzo do PPGE (programa
de poés-graduacdo da UNESC), no primeiro semestre do ano de 2016, referentes a
relagcao entre “tecnologia e educacao”, e também por compreender sua importancia para a
pratica de ensino em que ministro minhas aulas, acabaram-se tornando imprescindiveis
para a elaboragao da base desta produg¢do académica. Os temas: “tecnologia, tecnologia
educacional e formacao humana” que selecionamos para o titulo, se entrecruzam como
fundamentacédo tedrica e despertam maiores compreensfes. As principais questdes que
surgiram no decorrer das aulas e que neste trabalho refletimos, sobre os recursos
tecnoldgicos disponibilizados no contexto escolar, suas fun¢bes, insercdo e
fundamentacdo pedagodgica, sua relacdo com o PPP (projeto politico) e aos seus usos

geraram o problema da pesquisa.

®> Segundo DALBOSCO (2009, p. 01) a Sociedade digital: € marcada pelas profundas transformacées que
comecaram a ocorrer na sociedade ocidental, especialmente nos Estados Unidos da América, a partir da
década de 1970, com a revolug¢é@o microeletrbnica, ocasionando a introdugdo maci¢ca de novas Tecnologias
de Informagdo e Comunicagéo (TIC).
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Longe de respondermos a todas as inquietacées, mas dispostos a levantar
alguns apontamentos; tornamo-nos convictos de que, a educacdo com o auxilio das
ferramentas ou instrumentos tecnologicos, possam despertar e provocar Nnovos
horizontes. Sendo assim, a centralidade das questées procuraram identificar: como inovar
0 ensino com as TICs e ainda possibilitar a construcdo de uma formacéo humana?

Diante desta proposta, procuramos refletir sobre o processo da formacao
humana ® no desenvolvimento tecnolégico das TICs (tecnologias da informacdo e
comunicagdo) no campo educacional. Com velocidade constante, e ainda em busca de
sua fundamentacao pedagdgica, as tecnologias educacionais, nos ultimos tempos, veem
provocando muitos debates e exigindo maiores formulacoes.

Como nosso foco refere-se ao campo educacional, nossas reflexdes se
direcionardo a insercdo das tecnologias e suas limitacdes no contexto escolar. Nos PCNs
(parametros curriculares nacionais) e PCNEM (parametros curriculares nacionais para o
ensino médio) fica clara a recomendacdo do uso do computador (como exemplo das
tecnologias da informacdo e comunicacdo presentes nas escolas) e as razdes para que

possam permear o curriculo e suas disciplinas:

“E indiscutivel a necessidade crescente do uso de computadores pelos alunos
como instrumento de aprendizagem escolar, para que possam estar atualizados
em relacdo as novas tecnologias da informacgdo e se instrumentalizarem para as
demandas sociais presentes e futuras”. (BRASIL, 1998, p. 96)

Esse processo de apropriacdo das TICs, além de ser necessariamente longo,
envolve duas facetas pelas quais se podem confundir: a tecnologia e a pedagogia. Se por
um lado, existe um recurso tecnolégico desenvolvido para atender uma necessidade
existencial, (de ordem técnica), por outro lado, sobre o viés educativo, temos uma
tecnologia para atender a aprendizagem e proporcionar condicbes de ensino
transformadoras. O que se percebe ao observar algumas realidades escolares, é que
alguns olham com certa desconfianga, procurando adiar o méximo possivel o encontro
desejado. Outros as usam na sua vida diaria, mas ndo sabem como integra-las na sua
pratica profissional. Outros, ainda, procuram usa-las nas suas aulas sem, contudo, alterar

as suas praticas. Uma minoria entusiasta desbrava caminhos, explorando

6 Formacdo humana como geradora de acdes e reflexdes sobre o comportamento e atitudes dos individuos
no ambiente social e virtual. Em pleno século XXI ja ndo € mais possivel discutir formacao humana sem que
se questione educacdao e tecnologia.
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incessantemente novos produtos e ideias, porém defronta-se com dificuldades como
também perplexidades. Uma das solucdes para esse impasse esta na possibilidade dos
educadores também participarem das ‘equipes produtoras’ dessas novas tecnologias
educativas ’. “Para isso & preciso que os cursos de formagdo de professores se
preocupem em lhes garantir essas novas competéncias. Que ao lado do saber cientifico e
do saber pedagodgico, sejam oferecidas ao professor as condicbes para ser agente
produtor, operador e critico dessas novas educacdes mediadas pelas tecnologias
eletrbnicas de comunicagéo e informacgéo”. (KENSKI, 2003, p. 49-50)

Esta producdo segue uma metodologia de pesquisa indireta, de carater
bibliografico, que consiste na utilizacao de referéncias tedricas ja publicadas para andlise
e discussao do problema. Quanto aos fins, considera-se descritiva, pois a preocupacao
central é caracterizar as influéncias da tecnologia no campo educacional.

Para iniciarmos as nossas reflexdes sobre o tema selecionado, na primeira
parte, optamos por analisar o conceito de tecnologia e elencarmos alguns
posicionamentos filoséficos importantes para debatermos seu significado e suas
interpretagdes. Identificaremos a necessidade de um posicionamento critico sobre sua
base e os elementos para uma préxis® tecnolégica. Na sequéncia, como segunda
reflexdo, abordaremos o conceito de tecnologia educacional e suas implicacdes para o
ensino. Analisaremos suas funcdes, finalidades e contribui¢cdes para a constru¢do de um
ensino transformador. E por fim, procuramos identificar qual a relacéo entre tecnologia e

formacao humana na sociedade digital.

1. A TECNOLOGIA: ENTENDIMENTOS/CONCEPCOES

O conceito de tecnologia enquanto “estudo da técnica”, tem sua origem no
grego e é formada pelas palavras “tekhne” que significa “técnica, arte, oficio” e juntamente
pelo sufixo “logia” que se refere a estudo. Esse estudo sistematico sobre as técnicas, ou
seja, dos procedimentos ou equipamentos de uma arte ou ciéncia serve de base para o
conceito de tecnologia. Assim, para uma compreensdo mais ampla do seu significado,

podemos dizer que a tecnologia, refere-se “ao uso de técnicas e do conhecimento

" Por novas tecnologias, entende-se a convergéncia de tecnologias e midias para um tnico dispositivo, que pode ser um notebook, o celular, o tablete,
a lousa digital, o robd e quaisquer outras que surjam.

8 Praxis ¢ a aco reflexiva e transformadora. O conceito de praxis tecnoldgica foi cunhado a partir da obra freireana e construido sobre alguns aspectos
da atividade humana que apresentaremos no decorrer do trabalho.
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adquirido para aperfeicoar e/ou facilitar o trabalho com a arte, resolucdo de um problema
ou a execucdo de uma tarefa especifica.” ° Essa tentativa de compreendermos a
tecnologia em seu sentido primordial e etimoldgico revela uma preocupacdo de analisar
sua esséncia e seu fundamento epistemolégico.

Se compreendermos a tecnologia como um fazer humano, naturalmente
reconheceremos sua instrumentalidade: em fabricar objetos, modificar o meio ambiente
com vistas a satisfazer as nossas necessidades. Por isso, a tecnologia nem é boa nem é
ma. Dos vérios impactos positivos, podemos mencionar o fato de aumentar a
produtividade do trabalho humano e do nivel de vida da populagdo, bem como a
diminuicdo dos esforcos que essas funcgdes implicam. Ja, no que diz respeito aos
aspectos negativos, a tecnologia pode dar origem a desocupacédo (a partir do momento
em gue a mao-de-obra, fruto do trabalho do homem, é substituida por maquinas), as
diferencas sociais (os trabalhadores sé&o categorizados em fungéo das suas competéncias
tecnoldgicas) e a prépria a contaminacdo ambiental sob a otica da intervencdo humana,
como necessidade de conscientizacdo de toda populacdo mundial. Bem, em se tratando
das vantagens ou desvantagens do uso da tecnologia, e considerando a complexidade
das questbes suscitadas em sua utilizacdo, ndo se trata obviamente de assumir uma
atitude simplesmente pré ou contra, mas estabelecermos fundamentos criticos para sua
compreensao.

Muitos posicionamentos otimistas (tecnéfilos'®) se contra-posicionam com os
nao-otimistas (tecnéfobos™), abordagens mais gerais ou especificas, se relacionam com
opinides distintas, mas a grande maioria delas, tem por objetivo, analisar a sua
concepc¢ao, como também as suas finalidades.

Um fil6sofo que provocou muitos debates sobre o tema neste século, acerca da
compreensao sobre a esséncia da tecnologia, foi Martin Heidegger. Heidegger ao se
referir a tecnologia, se pergunta em que consiste o ser da tecnologia, e ao respondé-la,
afirma que ndo estd no conhecimento e nem na producdo, mas sim no fato de que a
tecnologia nos faz perceber uma verdade que estava encoberta. Por esta compreenséo a

tecnologia possibilita ver o mundo de outra forma. A forma pela qual o SER se desvela.

° Fonte: O que é tecnologia? www.tecmundo.com.br Site que engloba informagdes relacionadas ao conceito de tecnologia e de outras questdes
pertinentes ao tema. Data do acesso: 28/06/2016.

Gérman D. Klinge distingue duas posigdes em relago a tecnologia representando um dualismo conceitual e contraditério:

Tecndfilos: aqueles que recebem as inovagdes tecnoldgicas com entusiasmo.

™ Tecnéfobos: aqueles que impdem resisténcia aos avancos da tecnologia.

Fonte: http://www.fides.org.br/artigo08.pdf
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Assim o0 homem passa a desvelar inUmeras possibilidades que antes ndo eram
percebidas. Essa preocupacdo do filosofo nos faz refletir sobre os problemas que
impossibilitam alcancarmos a sua esséncia (critica direcionada a razao técnica-cientifica)
e fazer um diagnéstico do presente: “sera que a cultura técnica — e, por conseguinte a
prépria técnica — contribuiu em geral, e se sim em que sentido, para a cultura humana, ou
arruina-a e ameaca-a?” (HEIDEGGER, 1999, p. 17)

Outro filosofo, que também colaborara para a nossa compreensao sobre o
conceito de tecnologia, é Alvaro Vieira Pinto em seu livio com o mesmo titulo: “O conceito
de tecnologia”. O referido autor, nos alerta sobre a necessidade de denomina-la como
“epistemologia da técnica”, para assim, assumir um significado te6rico e compreendermos
a realidade enquanto praxis produtiva dos homens. “Se a técnica configura um dado da
realidade objetiva, um produto da percep¢ao humana que retorna ao mundo em forma de
acdo, materializado em instrumentos e maquinas, e entregue a transmissao cultural,
compreende-se tenha obrigatoriamente de haver a ciéncia que o abrange e explora,
dando em resultado um conjunto de formulacdes tedricas, recheadas de complexo e rico
conteudo epistemoldgico”. (Viera Pinto, 2012, p. 220)

Essas reflexdes acabam demonstrando, que analisar a tecnologia € muito mais
do que se sentir atraido e admirado pela por ela (diviniza-la), muito mais do que inserir em
nossa vida cotidiana ou em muitas de nossas a¢des (maravilhamento), € fundamental
compreender suas peculiaridades: caracteristicas, possibilidades, limites e seu potencial
construtivo ou até mesmo destruidor.

Vieira Pinto compreende que a relacdo do homem com a tecnologia deve ser
analisada de duas maneiras: (a) pelo maravilhamento e (b) pela dominagcdo. O homem
primitivo maravilha-se com os fendbmenos da natureza, ja o individuo moderno maravilha-
se com 0s objetos tecnoldgicos, em virtude de uma ideia que o faz acreditar que vive num
mundo magnanimo e progressista. “E desse tipo de ‘maravilhamento’ que os paises
tecnologicamente vanguardistas se valem para dominar o0s paises atrasados,
estabelecendo segundo o autor, relacdes do tipo metropole-colénia. Para esse fim, estao
sempre dispostos a estabelecer relacdes com as elites da periferia, como estratégia para
esvaziar a critica no meio dos intelectuais colonizados”. (CORONEL; SILVA, 2010 p. 183)

O que pode ser visto como um bem ou como um mal depende do uso que se

pode faz dela, ou do lado que se encontram os homens em conflito. E fundamental
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ressaltar que a maior fonte do mal ou do bem para o homem é o proprio homem.
Ferramentas, maquinas ou quaisquer outros objetos técnicos ou tecnoldgicos sdo apenas,
e ndo mais do que isso, meios pelos quais 0 bem ou o0 mal pode ser praticado.

bY

O filésofo Herbert Marcuse pertencente a escola de Frankfurt, ao promover
suas criticas sociais, afirmava que a tecnologia “¢ compreendida como um modo de
producédo, uma totalidade de dispositivos e invencdes que fazem parte de uma sociedade.
E, ao mesmo tempo, uma forma de organizar e perpetuar (ou modificar) as relacbes
sociais, uma manifestacdo de pensamento e dos padrées de comportamentos
dominantes, um instrumento de controle e dominagéo”. (MARCUSE, 1998, p. 163) Estes
dispositivos assinalados pelo autor utilizam-se de ideologias e jogos de poder para
controlar e manipular, revelando a necessidade de se estabelecer um olhar sempre
curioso e critico'” sobre a tecnologia.

O conformismo generalizado que predomina no contexto da era digital impede-
nos de enxergar com clareza as contradicdes que assolam nosso cotidiano. O ponto de
vista critico aqui enunciado, que pode ser baseado numa mente mais alargada sobre a
realidade, procura evitar posicionamentos extremos e de fato identificarmos a relagao do
homem com a tecnologia sem méascaras ou ideologias.

Andrew Feenberg (1995), fundador da teoria critica da tecnologia®®, nos
apresenta algumas tendéncias em estudos de tecnologia: a tecnologia ndo é neutra; sua
distribuicdo desigual contribui com a injustica social, e em algumas instancias a
participacdo publica na concepcdo de sistemas e dispositivos tem contribuido para a
construcdo social das tecnologias. Para esse autor, estes aspectos podem alicercar a
construcdo de uma teoria democratica da tecnologia, tendo em vista o entendimento de
gue as tecnologias e os artefatos tecnolégicos nao nascem apenas da cabeca de génios,
mas envolvem a participacdo social no processo de concepgéo. Sobre essa reflexéo, o

autor afirma que:

“A teoria critica da tecnologia sustenta que chegou o momento de estender a
democracia também a tecnologia. Assim, tentar de (sic) salvar os valores da
llustragdo que guiaram o progresso durante os Ultimos cem anos sem ignorar a
ameaca que tal progresso nos trouxe. (FEENBERG, 2005, p. 09)

12 O conceito de critica enfatiza que as elaboracdes tedricas estdo determinadas por fraturas, ambiguidades e contradi¢des internas.

'3 Esta teoria, em que Andrey Feenberg vem promovendo suas reflexdes, ndo é vista como uma mera ferramenta, mas sim como uma estrutura para
estilos de vida, em que abre a possibilidade de pensar nas escolhas que sdo feitas em relagéo a tecnologia e submeté-la a sua intervencdo democratica,
ou seja, nesse intuito fornecer meios para que possa envolver maior decisao sobre o seu proprio desenvolvimento.
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Uma educacéo tecnoldgica critica e consciente da realidade histérica social na
gual os sujeitos estdo inseridos, podera contribuir na formacdo dos estudantes para que
saibam lutar pelos seus interesses, estando conscientes de sua situacdo na sociedade.
Por isso, é de fundamental importancia perceber que a tecnologia ndo se desenvolve de
maneira isolada, mas sim na interagcdo com todas as demais areas do conhecimento e
dimensdes da vida dos sujeitos nas suas relacdes sociais e produtivas.

A falta de conhecimento sobre sua concepcao, usufruto e finalidades aumenta
as desigualdades e provoca transtornos na sociedade, que tem uma minoria que apenas
segue o0s rumos que lhe sdo impostos sem que possam encontrar novas maneiras de
contribuir que ndo apenas pelas vias operacionais. Nesse contexto, sabemos que a
escola tem o poder de fomentar a emancipacdo humana e desenvolver alternativas que
se confrontam a simples adaptacao a sociedade instituida.

Ao nos referirmos a praxis tecnolégica, nos remetemos ao educador,
pedagogista e fildsofo brasileiro Paulo Freire, em que Anderson Fernandes de Alencar*
no V Coloquio Internacional de Paulo Freire, realizado em Recife- PE no ano de 2005 nos
apresenta quatro elementos de sua teoria, importantes para identificarmos o uso da
tecnologia. “Podemos até dizer que ele delineou uma metodologia de uso e de andlise
para todo tipo de tecnologia que venha a ser incorporada”. (Pagina 03) O primeiro
elemento refere-se a politica da tecnologia. Seu uso intencional e suas ideologias devem
ser desconstruidas e revisadas nas suas “entranhas”. Analisar o que fundamenta as
praticas e usos tecnoldgicos, para combaté-los ou mesmo reverter seu uso para as
causas a que se defende. O segundo elemento, tem haver com a necessidade de
compreender, controlar e dominar a tecnologia. Identificar o que ela significa e as suas
verdadeiras razbes de existir conduziria os homens a sua humanizagédo. Nesse contexto,
pode-se exemplificar a funcdo de um trabalhador no uso dos aparatos tecnolégicos. Nao
pode ser como uma maquina, alienado a ela, que somente sabe realizar movimentos
repetitivos sem noc¢ao do que significam e do que produzem. “Quando se diz ao educador
como fazer tecnicamente uma mesa e nao se discute as dimensdes estéticas de como
fazé-la, castra-se a capacidade de ele conhecer a curiosidade epistemolégica” (FREIRE;

PASSETI, 1994-1995, p. 87). O terceiro elemento tem haver com a necessidade de uma

¥ Aluno da P6s-Graduacédo em educacéo da Faculdade de Educacéo da USP. Endereco eletronico:

https://www.researchgate.net/publication/265820450 O _PENSAMENTO DE_PAULO_FREIRE _SOBRE_A TECNOLOGIA TRACANDO NOV
AS_PERSPECTIVAS Acesso em: 30.06.2016.
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reducdo socioldgica. A tecnologia além de ser compreendida, dominada deve ser
contextualizada. “A tecnologia em diversas circunstancias tém sido impostas de cima pra
baixo ou de fora pra dentro, caracterizando uma verdadeira invasao cultural”. (FREIRE,
1976, p. 24) Contextualizar a tecnologia € identificar sua propria natureza, seus
interesses, a origem, sua utilizacdo, as ideologias implicitas, seus beneficios e suas
limitacbes, como também €& necessario entendé-la em seu contexto local. Ou seja,
compreender as implicacbes de quem for utiliza-la ativamente, sua incorporacdo em
determinada circunstancia e realidade para o bem do grupo beneficiador. O quarto e
ultimo elemento, diz respeito a atitude que devemos assumir diante da tecnologia. Essa
atitude deve ser de curiosidade, indagacéao, critica e vigilancia. Além de usarmos com
consciéncia, devemos discutir para nao ser utilizada por uma concepcdo de mundo que
nao seja emancipadora. “O exercicio de pensar o tempo, de pensar a técnica, de pensar o
conhecimento enquanto se conhece, de pensar o qué das coisas, 0 por qué, o como, 0
em favor de qué, de quem, o contra o qué, o contra quem séo exigéncias fundamentais de
uma educacdo democratica a altura dos desafios do nosso tempo” (FREIRE, 2000, p.
102)

Depois de refletirmos sobre o conceito de tecnologia e seus desdobramentos,

iremos analisar a relacédo da tecnologia com a educacéo propriamente dita.

2. TECNOLOGIA EDUCACIONAL

Em se tratando desta relacdo, utilizaremos o0 conceito de Tecnologia
Educacional; um termo elaborado para se referir a aplicacdo de recursos tecnolégicos em
prol do desenvolvimento educacional e do acesso a informacdo. A escritora argentina
Edith Litwin em seu livro “Tecnologia Educacional” (1997) a define como um “(...) corpo de
conhecimento que, baseando-se em disciplinas cientificas encaminhadas para a pratica
de ensino, incorpora todos 0s meios a seu alcance e responde a realizacdo de fins nos
contextos socio-histéricos que Ihe conferem significagao” (LITWIN, 1997, p13). Essa area
de estudo, que se preocupa com 0 emprego dos recursos tecnolédgicos, tem como meta,
encontrar ferramentas que possam aprimorar o0 ensino e colaborar com a aprendizagem.

As discussobes sobre os impactos das tecnologias educacionais, com destaque

para a inser¢cdo das midias na educacgao, ndo é uma atividade recente. Se fossemos
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analisar que desde o comec¢o do registro da palavra escrita, até o uso das novas
ferramentas midiaticas, muitas discussdes sobre as mediacfes dessa relacdo, no
processo de ensino aprendizagem, foram estabelecidas. Do uso do giz e do quadro
negro, do computador a lousa digital, cada uma em sua época, podem ser consideradas
tecnologias utilizadas para fungdes educativas.

O crescente auxilio dessas ferramentas trouxeram artificios e métodos
tecnolégicos para o desenvolvimento e aprimoramento dos métodos educacionais. A
utilizacdo da internet, tablets e jogos sao alguns exemplos do uso dessas novas
tecnologias na educacao. Alguns projetos, mesmo que possam ser analisados de formas
“otimistas” e “pessimistas” por alguns, de cunho governamental desenvolvidos no Brasil,
foram imprescindiveis para a ampliacdo e o seu desenvolvimento®>. Podemos lembrar-nos
do PROINFO (Programa Nacional de Tecnologia Educacional), UCA (Um Computador por
Aluno), a distribuicdo de TABLETS para professores (Pregao FNDE 081/2011). Essas e
outras iniciativas representam os variados dispositivos e modelos de projetos criados para
inovar o ensino com o0 uso das TICs. Dentre todas essas vantagens muitas outras
poderiam ser mencionadas. Segundo Litwin “é preciso deixar claro que a aplicagdo da
tecnologia na Educacdo imp&e uma série de complexidades a se ter em conta na hora de
analisa-la, ja que nao pode se fazer de maneira isolada” (LITWIN, 1997, p. 132).

Mas sera que estes recursos estdo sendo devidamente utilizados? Pra que fins
foram distribuidos? Em que contexto podem ser inseridos? Mas do que divinizar a
tecnologia ou mesmo considera-la como solucédo para todos os problemas educacionais,
precisamos compreender seus usos e sua correta utilizacao.

A presenca das TIC no contexto educacional surge para reconfigurar o
movimento do trabalho e formacéo docente, de tal forma a ser compreendida como um
conjunto de praticas a serem desenvolvidas nas situacfes concretas do ensino. Segundo
Bastos (1997) a educacado e a tecnologia “ndo sado termos tedricos e abstratos, mas
dimensdes com conteudos de praticas vivenciados através da histdria e retomados hoje
em novas perspectivas face aos desafios impostos pelos padrées do homem moderno e
pelas transformacgdes tecnoldgicas que o envolvem” (pagina 01) E ainda, essa relagéao

entre educacgao e a tecnologia despertara “para a consciéncia da existéncia, das coisas e

15 Para compreender a Tecnologia Educacional em uma perspectiva histérica, ver dissertagdo de Michel Cordioli Goulart, Mestre em Educagéo pela
UNESC no repositério de Teses e dissertacdes da instituicéo.
Link: http://repositorio.unesc.net/handle/1/3521
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dos caminhos a serem percorridos, o que significa a capacidade de estabelecer distancias
perante o0s técnicos para torna-las presentes como comportamento do ser humano
perante o mundo”. (BASTOS, 1997, p. 02)

Considerando como um recurso que pode contribuir para uma maior vinculagao
entre o ensino e a sociedade fora do @mbito escolar, também colaborara para transformar
as relagbes sociais e diminuir suas diferencas. E mais do que preciso, evitarmos a
fascinacdo pelas tecnologias, ja que estas podem promover a utilizacdo inadequada
devido as facilidades técnicas do seu uso, em detrimento dos potenciais educativos.

Assim, compreender as transformacdes sociais da tecnologia e os impactos
gue ela acaba gerando em toda a sociedade e ao ensino, é repensar as praticas
pedagdgicas, encontrar alternativas transformadoras, identificar suas contribuicdes
mesmo que de forma limitada, pelo rapido avanco de suas estruturas e muitas vezes
conflituoso pela sua aceitacdo e compreensao, mas poder tracar possibilidades referentes

ao seu potencial, e claro, pela disposicéo dos recursos que temos hoje:

“O processo tecnolégico: engloba uma série de transformagdes em setores
variados do viver humano, que vao do econdmico ao politico, do social ao
simbdlico, do cultural ao psiquico, que acarretam muitas mudancas para a
sociedade e que afetam diretamente a educacéo. Isso nos faz assistir a um
movimento de rapidas alteragbes no cenario educacional, de amplitudes ainda
desconhecidas, que necessita ser analisado e discutido. Requer, ainda, uma
reflexdo que englobe o repensar dos préprios conceitos de educacéo e tecnologia
de forma integrada, no sentido da criagdo de propostas pedagodgicas que
incorporem ao processo educativo as potencialidades trazidas pelas TICs, de
modo a reafirmar o seu lugar na constru¢cdo do conhecimento na democratizacao
do saber e, consequentemente, no desenvolvimento da cidadania’. (ROSA;
CECILIO, 2011, p. 109)

3. FORMACAO HUMANA NA SOCIEDADE DIGITAL

“O educador é um humano e, como tal é construtor de si mesmo e da histéria
através da acgdo, sofre as influéncias do meio em que vive e com elas se
autoconstréi”. (LUCKESI, 1992, p. 33)

Como provocar a atitude do educador frente a tecnologia e o seu papel como
agente de formacdo humana no contexto educacional? Repensar valores e atitudes nesse
mundo de acelerada e profundas transformacdes é mais do que um desafio. E uma

guestdo de urgéncia. Este novo tempo exige que estejamos em constante processo de
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formacéo, ja que a provisoriedade € a sua marca registrada, pois como afirmam Mendes e
Teixeira (2011, p.12):

A mudanca é um “tépico” que percorre toda a existéncia e que transita na linha do
tempo em diacronia e sincronia. No entanto, ao contrario de outros momentos da
Historia, e quanto mais recuarmos na linha cronoldgica mais encontramos esta
certeza: 0 presente €, como nunca até aqui, um tempo de efervescéncias, de
mudancas rapidas, evidentes e transformadoras do quotidiano de um nudmero
crescente de pessoas. Tudo evolui rapidamente e o adjetivo “antiquado” &€, com
frequéncia, um termo utilizado para caracterizar situacées de um presente que
desaparece velozmente, o que faz do presente um tempo pretérito e do futuro um
tempo presente”.

Em um contexto de incertezas e de insegurancas frente a realidade
educacional de muitas escolas e especificamente com o uso de tecnologias, muitas delas
ainda vivem em processo de “amadurecimento”, outras precisam lidar com o que
possuem, pela falta de investimentos e simples condicbes materiais para planejarem suas
estratégias nesse campo instrumental, sendo que existem outras prioridades e
necessidades mais urgentes que sao justificadas. Também existem aquelas que utilizam
a tecnologia educacional como se fossem solucionar a defasagem de aprendizagem sem
metodologias muito bem definidas e acabam gerando muitos transtornos. Podemos
exemplificar também a falta de um aspecto mais humano nas acfes das pedagogias
tecnicistas *° e de outras metodologias de ensino estabelecidas por ai a fora. S&do
inUmeros os exemplos que podem promover uma reflexdo mais aprofundada no que diz
respeito ao aspecto da tecnologia educacional e formac&o humana.

Mas para falarmos de formacdo humana na sociedade digital, algumas
problematicas podem ser levantadas: em que sentido o professor € um agente de
formacdo humana? E o que h& de relevante na escola, enquanto tecnologias, para que
possam contribuir com o processo de formacédo humana do aluno?

O professor € o mediador do conhecimento e através dele e de seus
“‘instrumentos pedagdgicos”, pode proporcionar os aspectos de motivagdo, apoio e de
incentivos com relagcdo aos: valores, cidadania, participacdo politica, preservacao

ambiental, como também educar para a vida, etc. e através destes ensinamentos, e em

6 A pedagogia tecnicista tem origem norte-americana. Adota 0 modelo empresarial, com o objetivo de adequar a educagdo as exigéncias da
sociedade industrial e tecnoldgica, seu ensino é voltado diretamente para produzir individuos “competentes” para 0 mercado de trabalho. O método
usado é na transmissdo do conhecimento taylorista, no qual as tarefas sdo divididas entre os técnicos de ensino incumbidos do planejamento racional e
do trabalho educacional e cabe ao professor a execugdo dos objetivos pré-estabelecidos. Fonte: http://www.dicionarioinformal.com.br/ (acesso em
30.06.2016)
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suas acoes, pode dar condi¢des para que o0 aluno possa transformar a sociedade em que
vive para melhor. Este ato pedagdgico pode contribuir para humanizar a natureza e
humanizar a vida dos homens em suas rela¢des sociais. E imprescindivel que o educador
conheca a sociedade em que atua e o nivel social, econémico e cultural dos seus alunos,
lembrando que sao seres humanos e seres de relagbes. Definir quais “instrumentos” de
ensino serao utilizados, para que circunstancias e como podem ser usados no contexto
escolar deve permear suas discussdes. Esse critério pode ser fundamental para definir os
meios e seus fins e ainda assumir uma proposta humanizante para o que consideramos
tecnologia educacional. Fica claro que compete ao papel da educacgéo refazer atitudes,
recriar metodologias para que fornecam condi¢cdes objetivas para uma educacao
democrética e possivel, de pessoas solidarias, preocupadas com o outro e capazes de
superar suas dificuldades, seu individualismo e o egocentrismo presente em muitas de
suas acgoes.

Quanto a tecnologia e ao que ha de mais relevante no ambito educacional para
o0 processo de formacdo humana do aluno, consideramos que o professor ndo pode
desempenhar sozinho esse papel, mas contar com o0 apoio da gestédo e de toda equipe
escolar nas definicdes destes objetivos e no planejamento de suas acdes. SO assim sera
possivel a construcdo de uma nova cultura frente a esta realidade tecnolégica com
cidaddos mais criticos e participantes ativos nos processos de mudancas, que dardo suas
contribuicdes para as futuras geracdes. Através dos seus conhecimentos, habilidades,
valores morais e culturais, e também por atitudes mais humanas em seus usos.

DALBOSCO (2009, p. 22)*, nos oferece trés aspectos muito importantes que
fazem parte de um conceito critico de educacao, para se pensar a formagdo humana no
contexto da sociedade digital. Primeiro: diz respeito ao mundo da crianga. “O adulto
educador nao pode se colocar mais na posi¢céo de dono absoluto da verdade, mas precisa
abrir-se ao dialogo com a nova geracao”. Segundo: a experiéncia infantil. “A educagao
das novas geracfes ndo pode ser uma educacdo meramente intelectualista, mas deve
comecgar pela experiéncia e, portanto, tomar a “razdo sensitiva” como nucleo
epistemologico da inteligéncia infantil.” E por fim, o terceiro aspecto referente ao ideal de
maioridade. “Reforca a ideia de que os dois principios anteriores s6 possuem sentido na

medida em que estiverem orientados pelo ideal de maioridade, ou seja, na medida em

17 . - . . x
O mesmo autor levanta alguns riscos e preocupacdes e apresenta algumas vantagens que se forem bem aproveitadas pedagogicamente poderdo
contribuir para o melhoramento cultural e moral das pessoas.
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gue visarem propiciar a todo ser humano as condicdes de pensar por si mesmo,

desenvolvendo a capacidade propria de julgamento”.

CONSIDERACOES FINAIS

Percebemos que a educacdo com demonstracdes ja no presente, e em suas
previsdes para o futuro, tende a ser tecnolOgica e, consequentemente exige entendimento
e interpretagdo do que propriamente isso se significa. Por serem complexas e muitas
vezes de ordem prética, demandam ao homem novos elementos constitutivos de
formacéo, reflexdo e compreensdo. Senso assim, que formacéao esta sendo oferecida em
meio a essas mudancas? Como o auxilio das TICS podem colaborar para o ensino? E a
necessidade de se pensar a educacéo no uso das tecnologias sem deixar de priorizar o
aspecto da formagdo humana e o seu carater social. E um engano achar que inserir
novas tecnologias na escola por si so trara uma melhor aprendizagem, do mesmo jeito é
discutivel a postura de ignorar as possibilidades que estas trazem. Portanto, o problema a
ser debatido ndo sdo as tecnologias, mas sim como podemos nos apropriar dessa forma
e visar a emancipacdo do homem.

E possivel afirmar, portanto, que por serem praticas sociais ou frutos destas,
educacéo e tecnologia devem ser discutidas em seus espacgos propriamente ditos (tempo
histérico) de acordo com a utilizacdo que nés demos a elas (pratica social). A nocdo de
dialogo entre os envolvidos no processo pedagogico sdo imprescindiveis para que haja
co-participacdo nessa relacdo. O professor precisa estar aberto a realidade que se
apresenta e ouvir seu aluno, ou seja, construir sua base de ensino de acordo com as
novidades ofertadas pela sociedade digital e presentes em seu mundo. Conduzir seus
estudantes nessa realidade dominada pelas tecnologias digitais € um grande desafio e
ainda assegurar referenciais humanos de convivéncia em outros espacos, além do
escolar e familiar, se torna uma grandiosa causa em gue cada um pode fazer a sua parte
e dar a sua contribuicéo.

O desafio consiste em buscar um uso adequado para que possa torna-la uma
ferramenta indispensavel para que os envolvidos no processo pedagdgico, avancem no
sentido de pensar por conta prépria. Por isso o exercicio do espirito critico podera servir

de base para transformar a realidade que se apresenta hoje.
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Devemos contestar quando elas sao utilizadas como meios para a exploracao
do homem pelo homem, impossibilitando a constituicdo de sua humanidade e autonomia.
Faz-se necessario nessa formacédo, questionar o que se entende por homem, por
formacao, por conhecimento, tecnologia, entre outros. Para assim, trilhar os passos do
uso dos recursos tecnologicos com uma formagdo humana, condizentes com a realidade
historico-social e promotora de autonomia. Isso s6 sera possivel se “0 seu uso orientado

estiver sustentado num conceito abrangente de educacgao”. (DALBOSCO, p. 22)
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Trabalho Completo de Relato de Ensino

14721 - AS CRIANCAS LEMBRAM: OPORTUNIDADES E’EDAGOGICAS PARA
TRABALHOS COM MEMORIAS DE INFANCIA

Daniel Fraga Barros?

1Programa de P6s-Graduacao em Educacao, Unidade Académica de Humanidades, Ciéncias e
Educacéo, Universidade do Extremo Sul Catarinense, Cricilima, Brasil.

Resumo: Este trabalho foi desenvolvido ao final do segundo semestre do ano de 2015, a
partir de rodas de conversas com uma turma pré-escolar de uma Escola de Educacao
Infantil do Municipio de Torres/RS. Teve como objetivo geral verificar como as criancas
construiram seus conceitos de memoaria e a relacionam com suas lembrancas, a partir da
contacao da histéria “A Fada que Colecionava Manhas”, escrito por Maré Barbieri. Essa
experiéncia apresentou como objetivos especificos: oferecer uma atividade relacionada as
historias de vida das criangas, observar como as criancas expressam suas memorias e
registrar e discutir lembrangas de infancia a partir das falas das proprias criancas. Para
tanto, duas praticas metodoldgicas foram utilizadas: a contagcéo de historias e a rodinha, a
primeira por possibilitar uma experiéncia positiva e significativa com a leitura, a segunda
por além de promover estimulos a linguagem, dar visibilidade as ideias expressas pelas
criancas da turma. Percebeu-se que a Educacdo Infantil, enquanto um espaco de
imaginacdo e encantamento deve fazer uso das duas praticas metodolégicas escolhidas
para a realizacdo deste trabalho, pois ambas permitiram explorar o imaginario, a
criatividade e dar perceptibilidade as falas expressas pelas criancas. Nesse sentido,
conclui-se que o didlogo aliado a uma atividade significativa, permitiu perceber o quanto
as criancas tém a dizer sobre si, sobre suas lembrancas e como vao constituindo seus
conceitos de memdria.

Palavras-chave: memorias de infancia; memdria e fotografia; pratica pedagdgica na
educacéao infantil.

INTRODUCAO

Este estudo foi desenvolvido a partir dos textos e discussdes realizados
durante a disciplina As Infancias: conceitos, abordagens e metodologias de pesquisa com
criancas®®, ao final do segundo semestre do ano de 2015. Teve como objetivo geral
verificar como as criangas construiram seus conceitos de memaria e a relacionam com
suas lembrancas, a partir da contacdo da histéria “A Fada que Colecionava Manhas”,

escrito por Mard Barbieri.

'® Ministrada pela professora Dr.2 Marli de Oliveira Costa, durante o segundo semestre de 2015, ofertada
pelo Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade do Extremo Sul Catarinense —
PPGE/UNESC.
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Considera-se importante apontar alguns recortes sobre a historia utilizada
como suporte para este processo. Na histéria Barbieri (2011) nos apresenta Antdnia, uma
fada que vivia em seu castelo no alto de uma figueira. Antbnia debrucava-se na janela de
seu castelo e se encantava a cada novo amanhecer, observava as manhas atentamente,
tdo atentamente que acabou enlouquecendo de amor pelas manhas em um que certo dia
resolveu coleciona-las. Colocou em sua sala um grande armario de cristal que fez para
guarda-las, e a cada manhd, que despontava no horizonte, guardava dentro de seu
armario que foi se enchendo de lembrancas das cores, luzes, sensac¢des e humores que
aquelas manhas Ihe proporcionavam. Até que um dia, uma manha se recusou a entrar no
armario, explicando a Anténia que era uma manha sem limites e por isso queria ficar livre
como uma boa lembranca, pois as memarias e recordacdes eram muito mais bonitas do
que as manhas em si. Porém, a fada ficou confusa, ndo entendia o que era memaoria nem
0 que eram lembrancas e nem sabia como conseguiria lembrancas. Entédo, aquela manha
contou para a fada que as lembrancas poderiam ser escolhidas, inventadas e até mesmo
guardadas dentro de sua memoria, € que 0 mais importante era 0s sentimentos e as
sensacgdes — e isso sim eram lembrancas. Passado algum tempo Antonia vai percebendo
gue ndo ha motivos para prender as manhds e decide deixa-las livres, ao liberta-las,
passa a conversar com cada manha, e juntas vao lembrando como se conheceram, das
sensacfes que cada uma delas trazia e de como Antdnia poderia ainda, construir e
descobrir outras lembrancas, que, alids, poderiam ser lembradas ou até esquecidas, pois
sempre poderia entrar outra em seu lugar.

A relevancia deste estudo se expressa pelos objetivos especificos que foram:
oferecer uma atividade relacionada as historias de vida das criancas, observar como as
criancas expressam suas memoarias e registrar e discutir lembrancas de infancia a partir
das falas das proprias criancas.

A coleta das expressfes das criancas foi realizada durante rodas de conversas
em uma turma pré-escolar de uma Escola de Educacéo Infantil Conveniada do Municipio
de Torres/RS. A turma possui um total de 20 criangas matriculadas, sendo 8 meninas e 12
meninos com idades que variam entre 0s 4 anos e 5 meses a 5 anos, optou-se por atentar
a fala de 3 meninos e 3 meninas (que foram escolhidos/as de forma aleatéria, via sorteio).

No que se refere ao trato com as vozes recolhidas, optou-se por nao identificar

as criancas para evitar qualquer tipo de exposicdo, o0 que demonstra nas palavras de
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Campos (2008), nossa preocupagdo ética quando ha participacdo de criangcas em

pesquisas qualitativas.

METODOLOGIA

Cabe assinalar que este estudo foi realizado na turma em que o autor era
regente durante o ano letivo de 2015, portanto foi articulado de forma a ndo se
desvincular do projeto intitulado “Era Uma Vez: Literatura Infantil’, que estava em curso
na escola durante o terceiro trimestre do mesmo ano. Portanto, buscando dar
prosseguimento com as atividades que vinham sendo realizadas com a turma, optou-se
por utilizar o livro base do referido projeto, “A Fada que Colecionava Manhas”, escrito por
Mard Barbieri, para atraves das falas das criangas buscar verificar como elas se utilizam
da memodria a partir de suas proprias lembrancas de infancia.

Para tanto foram utilizadas duas praticas metodolégicas que vem sendo cada
vez mais frequente com as criancas pequenas: a contacao de histérias e a rodinha, a
primeira por acreditar que possibilita uma experiéncia positiva com a leitura, a segunda
por além de promover estimulos a linguagem, dar visibilidade as ideias expressas dos/as
meninos e meninas da turma.

Por tratar-se de uma turma relativamente numerosa, 8 meninas e 12 meninos,
para a realizar a coleta das expressdes das criancas, durante as rodas de conversa,
optou-se por atentar as falas de 3 meninos e 3 meninas (escolhidos de forma aleat6ria,
via sorteio). No que se refere ao trato com as vozes recolhidas, optou-se por néo
identificar as criancas para evitar qualquer tipo de exposi¢cdo, o que demonstra nas
palavras de Campos (2008), uma preocupacédo ética quando ha participacdo de criancas
em pesquisas qualitativas.

Outro aspecto importante a ser ponderado diz respeito ao consentimento da
instituicdo na qual o estudo foi realizado, bem como das criangcas e seus responsaveis.
Portanto, tanto a escola como os/as responsaveis foram informados sobre os objetivos
desde trabalho e assinaram uma autorizacdo, devido a nossa intensdo académica.
Quanto as criancas, também receberam essa informacdo durante a primeira roda de

conversa, e sem excecao se demonstraram contentes por participar, contudo, por ainda
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estarem em processo de letramento e alfabetizacdo, julgou-se que nao faria sentido
também “assinassem” autorizacdes.

Foi realizada uma contac&o de historia e quatro rodas de conversa, ao longo de
trés dias. No primeiro dia, inicialmente promoveu-se o contato com o livro, onde as
criangas, ao manusea-lo individualmente, puderam observar suas ilustracfes, no intuito
de possibilitar-lhes um “despertar da imaginagao”, transcendendo as palavras ali escritas
e para que fossem construindo suas proprias interpretacdes. Posteriormente foi realizada
a contacdo da histéria “A Fada que Colecionava Manhas”, utilizando-se de recursos
pedagdgicos sensoriais (visuais e olfativos) previamente confeccionados, foi construido
com uma caixa de papeldao um armario de cristal (figura 1) e imagens em espuma vinilica
acetinada (E.V.A) de nuvens, sol, chuva, além disso foram utilizados tiras de tecido (uma
embebida em perfume de flores e outra com esséncia de café), apdés a contacdo as

criancas puderam explorar os recursos utilizados.

Figura 1: Armario de Cristal (fonte: arquivo pessoal)

ApoOs a contacdo da historia e exploracdo do material, foi realizada a primeira
roda de conversa, através de perguntas dirigidas, foi-se buscando perceber o que as
criangcas haviam compreendido, sobre as personagens, e sobre as questdes principais
qgue a histéria trazia: as lembrancas e as memdrias - foi a partir desse momento que se
pode comecar a coletar suas falas. Feito isso, foi solicitado as criancas que fizessem um
desenho sobre a histéria, neste momento foram retomados alguns pontos que mais
aparecerem nas falas das criancas durante a roda, foi pedido entdo, que no desenho,
constasse aquilo que mais havia lhes chamado atenc&o sobre a histéria. Feito o desenho,

foi realizada uma segunda roda, onde cada crianca apresentou para seus colegas de
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turma sua representagdo da historia, sendo estimuladas a explicar o que havia
desenhado.

No segundo dia, a pedido das criancas, a historia foi recontada, o que foi
positivo, pois mostrou que de alguma forma, ela havia sido significativa — seja pela historia
em si ou pela forma como havia sido contada. Feito isso, foi realizado uma terceira
rodinha, onde cada crianca poderia utilizar uma fotografia (previamente solicitada a
familia), para refletirmos sobre as lembrancas que ela trazia as criancas. Cabe ressaltar,
qgue para a selecao da foto, foi solicitado aos responsaveis que a crianga participasse
desse momento de escolha, buscando assim, a participacdo efetiva das criancas na
atividade. Utilizando a fotografia foram construidas fichas de leitura, o que foi permitindo a
escrita das falas das criancas sobre aquilo que constava na foto, sendo que, para a
escrita deste pequeno texto, buscou-se além de utilizar os elementos do contexto da
fotografia, questiona-las a respeito de suas lembrancas e recorda¢des acerca do que a
imagem estava mostrando. Ao final dessa etapa, foi construido o painel “Nossas

Lembrancas” com as fotografias e falas das criangas (figura 2).

Figura 2: Painel “Nossas Lembrangas” (fonte: arquivo pessoal)

No terceiro dia, como forma de explorar as memodrias, histérias e a passagem
do tempo com as criancas, realizou-se um passeio até o Espaco Micro Museu Municipal
da cidade de Torres/RS, buscando evidenciar que os objetos, assim como as fotografias
também contam suas histérias (figura 3). Apés o0 passeio, fizemos a quarta e Ultima roda
de conversa, onde além de retomar questdes relativas a histéria e as fotografias, buscou-
se questiona-las se também possuiam algum objeto que as faziam lembrar de alguma

pessoa ou de algum lugar que tivessem conhecido.
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Figura 3: Visita ao Museu

RESULTADOS

Inicialmente deparamo-nos com a dificuldade, comumente existente quando
sao realizadas pesquisas com criancas, sobre a questdo da identificacdo das criangas
para a construcdo deste relato. Mesmo optando por nado identificar as criancas pelo nome,
consideramos ser necessaria a utilizacdo de alguns registros fotograficos, em algumas
pontuacdes ao longo deste relato de ensino, especialmente por concordar com Kramer
(2002, p. 52), quando diz que “a fotografia € também um vigoroso e potente instrumento
de resguardar a memoéria e de constituir a subjetividade, por permitir que [...] [possa] se
ver, ver o outro e a situacdo em que vivem”. Cabe ressaltar, 0 que também é uma
preocupacdo desta autora, que estaremos utilizando as fotografias, considerando
principios éticos e nao levianos destas imagens (Kramer, 2002), afinal, ao longo deste
trabalho foram os meninos e meninas que contaram suas histérias, riram e se
emocionaram com elas, revelando suas lembrancas. Ao considera-las/os sujeitos de vez
e voz, ndo se julgou possivel, mais uma vez, que fossem mantidos em completo
anonimato.

Depois de contar a histéria e solicitar o desenho, a primeira e segunda rodas
de conversa foram realizadas, na primeira questionando as criangas sobre 0s pontos que
mais haviam lhes chamado atencdo da histdria, na segunda sobre o que estavam

representando com seus desenhos. Diferentemente do havia sido proposto inicialmente
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na metodologia, ndo foi possivel atentar apenas as falas de 6 criangas, tendo em vista
gue nos dias em que o processo de coleta das vozes ocorreram, (para nossa surpresa),
todas as 20 criancas estavam presentes, 0 que acabou, de certo modo, dificultando até
mesmo o registro dessas falas, portanto, as vozes que aqui estao registradas, sdo um
apanhado geral do que fomos captando ao longo do processo. Contudo, no momento em
gue construimos as fichas de leitura, das fotografias que eles/elas trouxeram, foi que
verdadeiramente conseguimos atentar para as ponderacdes individuais — e ndo poderia
ser diferente, pois ali sim, foram registrados aquilo que cada um/uma contou e suas
lembrancas que aqueles registros fotograficos Ihes traziam.

Para serem utilizadas durante as rodas de conversa, especificaram-se algumas
perguntas, objetivando verificar como as criancas foram constituindo seu entendimento
sobre memdria, e perguntando: “o que s&o lembrangas?”’, “vocés possuem alguma
lembranga?”, “como fazemos para lembrar?”, “conseguimos lembrar de tudo que
fizemos?”

Uma das criancas, aqui nomeada de “S”, ao revelar o que sao lembrangas diz
que “é uma coisa que a gente lembra quando aconteceram a muito, muito tempo atras” e
gue apesar de dizer que ndo entende como ela faz para conseguir guardar, complementa
“temos que ficar quietinho para conseguir lembrar, porque elas tdo na nossa cabeca e no
coragao’. “S” ainda diferencia as que ficam no coracao e as que ficam na cabeca dizendo
‘mas as que a gente ama e as pessoas, eu guardo no coragao, e os dias que foram sé um
pouquinho incriveis eu guardo na cabega.”

Quando “D” ouviu sobre as pessoas, logo saltou e exclamou “a maior
lembranga do meu coragcido foi o dia que meus pais brigaram”, ao que “E” afirmou
categoricamente “mas isso ai € uma coisa triste, minha mae e meu pai também brigam,
mas a minha mae ja (parou, pensou, e como quem estava reorganizando o que iria dizer,
continuou), “mas a minha vé sempre me diz que isso acontece e que eles nunca mais vao
fazer isso, mas eles tdo sempre se brigando prof.”. Neste momento, foi preciso intervir,
pois todos comecaram a falar juntos, o que é natural nestas rodas. Outras criancas
também queriam dizer que ja presenciaram estes momentos em familia.

Intuitivamente, as criangcas foram demonstrando seus conceitos sobre
memoria, lembrangas e esquecimento em suas respostas. Foram surgindo nos relatos

memoaorias ruins e emotivas, “F” ao falar sobre essas tristezas disse que “tinha que guardar
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Ia no fundinho, bem bem no fundinho do coracdo ou da cabecga”, talvez indicando que
seria possivel assim, esquecer.

Ao perguntar se “é possivel lembrar de tudo o que fizemos”, diferentemente de
“G” que diz que sim, “M” contraria dizendo e questionando “G” ao falar “sé lembro dos
passeios, das pessoas, do meu pai, da minha mae, do meu cachorro, como é ¢ tu vai
saber aquilo que tu nunca viu?”

MONTERO (2004 apud FERNANDES e PARK, 2006 p.40), nos ajuda a refletir
sobre o que “M” trouxe em sua fala, ao dizer que “nossa identidade reside na memoaria, no
relato de nossa biografia”, nesse sentido n&do poderiamos lembrar, se a lembranga néo
nos for conhecida, se ela néo fizer parte de nossa historia.

Quanto a confeccdo do Painel das Lembrancas, onde cada crianca foi dizendo
0 que deveria ser escrito sobre o dia em que a fotografia foi feita, na maioria dos casos,
as criancas disseram ter ajudado a escolher a foto, somente duas criancas disseram que
a foto havia sido escolhida pelos seus pais. Contudo, no momento de confeccionar as
fichas com as informacdes, percebeu-se nas falas das criancas apenas uma descricao

daquilo que a fotografia mostrava.

DISCUSSAO

Vygotsky (1998), quando aponta que o espaco escolar € um ambiente propicio
para professor/a e aluno/a estabelecerem relagdes, indica que cabe ao professor realizar
as intervencfes mediadoras, que permitem aos seus/suas alunos/as apropriarem-se do
saber social, historicamente elaborado, sistematizado e acumulado. Tendo em vista que a
linguagem ocupa um importante papel nestas relacdes, para este autor, € ela que vai
possibilitando as aquisicdes sobre a realidade.

A escola, devendo ser um ambiente possibilitador de processos democraticos,
um espaco em que todos os sujeitos envolvidos tenham a oportunidade de expressar
suas ideias, refletir, defendé-las (FREIRE, 1996), pode e deve atuar de maneira
significativa utilizando-se de processos pedagogicos que se ocupem em possibilitar a
escuta das criancgas, inclusive a escuta das criangas pequenas da Educacéo Infantil.

Neste sentido, assumimos a posicdo de que o/a professor/a (e para este

trabalho, o pesquisador) além de atuar como mediador/a na construcdo dos saberes,

MM'_ Ciéncia Alimentando o Brasil



y Universidade do Extremo Sul Catarinense }
um Vi1 semana de CIENCIA E =

deve perceber a crianga como protagonista neste processo de constru¢ao, entendendo-a
como um sujeito historico, de direitos, criativa e produtora de cultura, tal como aponta o
artigo 4° do Parecer n° 20, de 11 de novembro de 2009, que revisou e fixou as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil apontando que:

As propostas pedagoégicas da Educacéo Infantil deverédo considerar que a crianca,
centro do planejamento curricular, € sujeito histérico e de direitos que, nas
interacdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura (BRASIL, 2009, p. 19).

Silva, Barbosa e Kramer (2008) corroboram com a concepg¢éo de que a crianca
€ um ser diferente do adulto e trazem que o sentimento de infancia ao consolidar-se no
ambito social e educacional possibilitou perceber a crianca como um ser singular e
detentor de multiplas potencialidades. Essa ideia de que a crianga € um sujeito de direitos
e detentora de saberes leva-nos a pergunta: como as criancas tém sido ouvidas e o que
dizem as criancas durante as praticas pedagdgicas?

Neste ponto retoma-se a questdo da linguagem, mais especificamente a
linguagem oral, compreendendo-a como uma acdo pedagodgica capaz de, além de
contribuir na construcdo do conhecimento das criancas, dar vez e voz as criancas
enquanto sujeitos detentores de saberes e conhecimentos.

Faz-se necessario entdo, ao ouvir as vozes das criancas, transcender o
conceito de linguagem que a compreende, exclusivamente, como meio de comunicacéo e
entende-la como expressédo de vida constituida de expressdes, gestos, falas e siléncios.

Considera-se para esse estudo que a linguagem, enquanto uma constituinte da
crianga de direitos, como aponta Mikhail Mikhailovitch Bakhtin, “linguagem nao sé como
sistema abstrato, mas também como criacdo coletiva, parte de um dialogo cumulativo
entre o ‘eu’ e o ‘outro’, entre muitos ‘eus’ e muitos ‘outros’.” (STAM, 1992, p.12).

Buscou-se entdo uma interacdo verbal — categoria basica da concepcao de
linguagem de Bakhtin, em que “o ouvinte se torne falante” (BAKHTIN, 2011, p. 270)
produzindo relagdes sistematicas entre professor/pesquisador e alunos/as, num ambito de
abrangéncia que possibilitasse focalizar as idas e vindas dessa relacéo dialogica. Bakhtin
(2011) aponta o dialogismo como elemento que se integra a linguagem, assim sendo,

torna-se condicdo que da sentido a atividade discursiva. Os sentidos atribuidos a
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linguagem estéo ligados aos contextos, tanto pelo ambiente imediato como o mais amplo.
Neste sentido, 0 contexto da préatica pedagdgica deve constituir um ambiente, em que 0s
participantes, ao utilizarem-se das formas de linguagem, tenham a intencdo de
estabelecer relagbes que possibilitem autotransformacdes, pois a linguagem possibilita
aos sujeitos envolvidos, em especial a crianca, formas de projetar ideias e sentidos, de
realizar seus interesses e necessidades.

Foi buscando perceber ideias e sentidos nas falas das criangas, que este
trabalho se prop6s a verificar o que eles/elas disseram sobre o conceito de memoria, a
partir de uma atividade pedagdgica realizada em sala.

Pesquisas neste sentido estdo ganhando foco no Brasil, vide publicacdo
recente de 2014, do livro Rodas de conversa: uma analise das vozes infantis na
perspectiva de Bakhtin, de autoria de Viviane Maria Alessi, que ressalta as vozes infantis
apontando que:

Os enunciados das criancas sdo permeados de interferéncias, hesitacdes,
repeticdes, lapsos e rupturas, certezas e incertezas, emocdes, resisténcias,
concordancias e controvérsias que revelam o que pensam, sentem e como vivem,
demonstrando a diversidade de concepcdes de mundo e opinides pluridiscursivas.
Vozes infantis que indicam os lugares sociais, histéricos e culturais a que
pertencem e 0s outros com 0S quais convivem. Vozes que precisam ser ouvidas!
(ALESSI, 2014, p. 177).

Sao estas vozes que se pretendeu trazer para este estudo, vozes que de
alguma forma foram revelando suas vivéncias infantis, suas historias de vida e as
relacbes que estabelecem entre suas lembrancgas, partindo de apontamentos, sobre a
histéria ja elencada, e daqueles que a prépria turma fosse possibilitando ao longo do
andamento do processo, 0 que evidentemente desencadeou outras teméaticas a serem
trabalhadas em sala, como questfes relativas a familia e ao préprio processo de permitir-
se ouvir, enquanto educador, aos anseios e desejos das criancas.

Para tanto as duas préaticas metodoldgicas escolhidas para a realizacdo deste
trabalho demonstraram-se fundamentalmente relevantes, pois tanto a contacao de historia
como as rodas de conversa permitiram explorar o imaginario, a criatividade e dar
perceptibilidade as ideias expressas pelas criangas da turma.

Quanto ao processo de contacdo da histéria, buscou-se enquanto professor,

instigar a imaginacao das criangas por meio de fala e gestos envolventes. Nesse sentido,
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pude criar vozes com a intencdo de dar significados aquelas falas, assim como os
recursos visuais e sensoriais, inspirados pela propria historia e pelas ilustracdées do livro,

permitiram envolvé-las/os de maneira significativa.

A contacgédo de historias € atividade propria de incentivo a imaginacéo e o transito
entre o ficticio e o real. Ao preparar uma histéria para ser contada, tomamos a
experiéncia do narrador e de cada personagem como nossa e ampliamos nossa
experiéncia vivencial por meio da narrativa do autor. Os fatos, as cenas e os
contextos sdo do plano do imaginario, mas os sentimentos e as emocdes
transcendem a ficgdo e se materializam na vida real. (RODRIGUES, 2005, p. 4)

Por esse motivo, 0 uso dos recursos visuais e sensoriais possibilitou ao contar
a histéria um ambiente de encantamento, tanto que as criancas pediram para repeti-la no
segundo dia.

Cabe ressaltar que além de trazer a tona as questdes referentes as lembrancas
e memorias, nosso intuito enquanto pesquisador, ndo poderia enquanto educador, deixar
de lado o universo imaginario. Afinal, despertar-lhes a emocédo, convidar a refletir e
encantarem-se com a historia faria parte do processo e desvincular-me disso, iria de
encontro a minha propria pratica pedagogica cotidiana.

No que diz respeito as rodas de conversa, mesmo parecendo redundante,
importa lembrar que o didlogo estava presente. Apoiando-se em Freire (1987), buscou-se
0 exercicio da fala, da interlocucédo entre aquelas diferentes vozes e a minha, tomando o
devido cuidado para que a minha néo se sobressaisse sobre aquelas.

De acordo com Gariboldi (2003) nas atividades que envolvem rodinhas, na
Educacéo Infantil, em que h& o predominio do discurso oral, requer-se do educador
estimulos as criancas para expressar suas ideias, o que podera constituir-se base para
uma sequéncia de atividades, por isso este autor focaliza a regéncia de conversacao-
ideacdo, em que o professor que da base as contribuicdes ideativas das criancas,
amparando-se em algumas estratégias internacionais, tais como: perguntas dirigidas ao
grupo e a cada crianca; frequentemente repetir ideias expressas pelas criangas;
articulacdo das falas entre cada crianca e o grupo, dando visibilidade as ideias individuais
de cada crianca. Nesse sentido, procurou-se agir como Vygotsky (1998) propunha, sendo
um mediador que ora dirigia perguntas as criangas, ora escutava-lhes com atencao, ora

excitava-lhes reflexdes sobre o que diziam.
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Quanto ao uso do desenho, Gobbi (2009) defende que, aliado as falas infantis,
pode se constituir em importante fonte de registro para que possamos conhecer melhor a
crianga, pois elas sao “portadoras e criadoras de cultura, desenhistas, falantes, sujeitos
de sua historia e cujas producdes devem ser conhecidas, valorizadas, respeitadas”
(GOBBI, 2009, p. 73), neste sentido buscou-se aliar a oralidade das criancas sobre seus
entendimentos da histéria contada, bem como valorizar suas falas e producoes.

Sobre a confeccdo do Painel das Lembrancas deparei-me com o que Leite
(1993, p. 28) chama de “uma narrativa interrompida, imobilizada num quadro unico”, pois
as criancas se detiveram a contar aquilo que a imagem capturada demonstrava. Quando
perguntado sobre suas memarias ou recordacdes daquele momento vivido, as respostas
revelaram-se unissonas ao expressarem, por exemplo, “foi bom” e “lembro que estava
fazendo isso” (descrevendo a fotografia). Contudo, penso que isso nao signifique que a
proposta tenha “dado errado”, uma vez que nao pretendia gerar um conceito sobre
memoria a partir de suas falas, mas sim, perceber, ao longo de todo o processo, como
elas iam construindo tal entendimento e o relacionava com suas lembrancas, a partir da
contacdo da historia.

Como forma de explorar as memodrias, histdrias e a passagem do tempo com
as criangas, o passeio até o Espaco Micro Museu Municipal da cidade de Torres/RS,
evidenciou a curiosidade das criangas por aqueles objetos, muitos deles nunca vistos por
alguns/algumas, como a vitrola e o piano que ali estavam expostos. Tudo que viam e nao
reconheciam questionavam, “pra que serve isso?”, “isso € de verdade?”, queriam tocar,
sentir nas maos objetos que nunca tinham visto, como o0s antigos aparelhos de
comunicacdo e os animais empalhados. Arrisco a dizer que um dos momentos mais
marcantes foi sentarem-se em frente ao piano e poder dedilhar suas teclas, ouvindo
aqueles sons, que ao que tudo indicava nunca tinham ouvido — e se tinham, ainda havia
tido a oportunidade de experimentar a tocar.

Leite (1996), ao versar sobre a relacdo que as criancas tém e podem ter num
museu, assinala que ele é importante por proporcionar as criancas representacoes
culturais de outros tempos-espacos, destacando sua relevancia durante o processo de
formacdo das criancas enquanto sujeitos sociais, histéricos e culturais. Este foi o sentido

que buscamos almejar com essa visita, possibilitar as criancas que pudessem “[...]
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experimentar a relacdo com o museu como espaco de troca, descoberta, producao de
sentido, criacdo, espacos de memoria, de historia, de vida.” (LEITE, 1996, p. 81).

Quando realizada a udltima roda de conversa, além de retomar questdes
relativas a histéria e as fotografias, buscou-se questiona-las se também possuiam algum
objeto que as faziam lembrar de alguma pessoa ou de algum lugar que tivessem
conhecido. Inicialmente nenhuma das criancas disse lembrar se tinha ou ndo um objeto
assim, até que “P”, demonstrando-se muito contente por ter, disse “eu tenho meu
paninho, ta Ia na minha mochila®, explicando que aquele paninho lembrava a sua mae e
gue por isso sempre o agarrava ha hora do descanso. Outras criancas também foram
dizendo que tinham um paninho ou um “cheirinho”, também explicando que sé o pegavam
na hora do descanso para “fica pertinho da mae” como disse “B”, ou quando sentiam

saudades como disse “S” “quando to na casa da minha v, to sempre com ele”.

CONCLUSAO

Levando-se em consideracdo o0s objetivos especificos desse trabalho, bem
como os aspectos mencionados pelos resultados, assume-se que foi possivel oportunizar
uma pratica pedagdgica relacionada as historias de vida das criancas. Pode-se observar,
através de suas falas, como 0s meninos e meninas expressaram suas memdarias a partir
da historia contada, relacionando suas experiéncias de infancia as suas lembrancgas.

Em vista dos argumentos apresentados pela discussdo, verificamos que o
espaco educacional infantil, ao privilegiar experiéncias significativas as criancas e
espacos para o didlogo, através das rodas de conversa, evidenciou-se como um
interessante meio para atingir-se o0 objetivo geral, que foi verificar como as criancas
construiram seus conceitos de memodria e a relacionam com suas lembrancas. Cabe
ressaltar que evidentemente, ndo se buscou construir um conceito fixo sobre memoria,
por assim dizer, nem com as criancas, nem partir das expressdes colhidas, mas sim,
perceber como suas lembrancas de infancia se manifestariam a partir da contacédo da
historia.

Percebeu-se também que a Educacdo Infantil, enquanto um espaco de
construcdo e reconstrucdo de conhecimentos, de criatividade, imaginagcao e

encantamento, pode e deve fazer uso das duas praticas metodolégicas escolhidas para a
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realizacdo deste trabalho, pois tanto a contagdo de histéria como as rodas de conversa
permitiram explorar o imaginario, a criatividade e dar visibilidade as ideias expressas
pelas criancas.

A visita ao museu certamente demonstrou-se significativa pela experiéncia que
as criancas puderam ter, ao ver e tocar em alguns dos objetos que |4 estavam.
Certamente possibilitou novos caminhos para, em oportunidades futuras, realizar outros
trabalhos relacionados a esses espacos.

Portanto, pode-se concluir que as criancas lembram sim, e através dessa
oportunidade pedagogica de trabalho, através de atividades significativas, permeadas
pelo didlogo, foi possivel perceber o quanto as criancas tém a dizer sobre si, sobre suas

lembrancas e como véao constituindo seus conceitos de memoria.
Fonte Financiadora: PROSUP/CAPES
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Trabalho Completo de Relato de Ensino

14724 - AVALIACAO DO PROCESSO ENSINO/APRENDIZAGEM NAS DISCIPLINAS
DO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO FISICA E ARQUITETURA E
URBANISMO DA UNESC

Robinalva Borges Ferreiral

1Docente da Unesc, Doutoranda em Educacdo na PUCRS

Resumo: A trajetéria de 19 anos na docéncia universitaria possibilitou a compreenséo do
PPI, dos PPCs, da legislacdo vigente e das ideias dos autores acerca da pedagogia
universitaria, construindo a identidade docente, expressa por meio da concepcao de
ensino, aprendizagem e avaliacdo e da utilizacdo de metodologias, estratégias e
avaliagOes diversificadas. Entdo, o relato de ensino tem como objetivo socializar o
processo avaliativo utilizado em duas disciplinas do Curso de Licenciatura em Educacéo
Fisica e uma disciplina do Curso de Arquitetura e Urbanismo da Unesc. Avaliacdo na
Educacao Fisica e Politicas, Normas e Organizacdo da Educacédo Basica e Metodologia
Cientifica e da Pesquisa, respectivamente. Quanto a base tedrica: Garcia, Fernandes,
Névoa, Zabalza/Cerdiriia, Sousa, entre outros. Quanto a metodologia utilizada para
coleta de dados, foi solicitado aos académicos, na prova, que avaliassem 0 processo
ensino/aprendizagem e analisado o processo avaliativo das disciplinas retirado do plano
de ensino (diario on-line) do segundo semestre/2016. Para a analise dos dados utilizamos
0s pressupostos da Analise Textual Discursiva-ATD de Moraes e Galiazzi (2014).
Apresentamos os resultados em dois blocos: Processo avaliativo de uma disciplina na
graduacdo. Evidenciamos que o processo € diversificado, utiliza a autoavaliacdo e a
avaliacdo do desempenho do professor pelos estudantes. Segundo bloco: Autoavaliagao
e avaliacdo do processo ensino/aprendizagem pelos estudantes. A partir da unitarizagéo e
da categorizacdo emergiram quatro categorias: importancia da disciplina no curriculo;
didatica; relacdo professor x aluno; postura profissional/humana. As considera¢des dos
académicos foram muito gratificantes e refletem a complexidade do processo educativo e
do exercicio da docéncia universitaria.

Palavras-chave: Processo ensino/aprendizagem. Avaliacdo. Autoavaliacdo. Académicos.
Docéncia universitaria.

INTRODUGCAO

A docéncia universitaria € uma profissdo de imensa responsabilidade, tanto
guanto as demais, pois 0 coletivo docente do curso tem o compromisso de formar
excelentes profissionais e melhores cidaddos para aturem em uma sociedade em

constante mudan ca.
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O exercicio da profissionalidade docente tem como horizonte a missdo
Institucional, o Projeto Pedagdgico Institucional — PPl e o Projeto Pedagdgico do Curso -
PPC, além da legislacdo vigente acerca do ensino superior.

Da reflexado sobre o cotidiano desta profissdo, que exerco h4 19 anos, emerge
a problematica: serd que o processo avaliativo utilizado nos cursos de graduacdo da
Unesc estd em consonancia com o0s documentos Institucionais e possibilita o
acompanhamento do ensino e da aprendizagem?

A partir da problematica apresento como objetivo deste relato de ensino:
socializar o processo avaliativo utilizado em duas disciplinas do Curso de Licenciatura em
Educacao Fisica e uma disciplina do Curso de Arquitetura e Urbanismo da Unesc. Sendo
elas, respectivamente: Avaliacdo na Educacao Fisica e Politicas, Normas e Organizagao
da Educacéo Béasica e Metodologia Cientifica e da Pesquisa.

Cabe entdo destacar alguns aspectos referenciados nos documentos
Institucionais que orientam nossa atuacao docente.

O marco filoséfico do PPl da Unesc aponta que:

[...] O homem para o 3° milénio necessita resgatar sua interconexdo com 0s
outros, isto é, ver nos outros seres humanos pessoas que ajudardo a construir um
mundo melhor. Deve ser cidadao critico, participativo e propositivo. Sera sujeito
empreendedor, consciente das riquezas nacionais, humanas e naturais, de seu
papel de transformacdo no mundo, comprometido com a preserva¢do da vida no
planeta (fraterno, ecolégico e espiritualizado). O mesmo deve, em primeiro lugar,
buscar a sua prépria identidade, vivenciando valores que o tornam um ser humano
melhor e mais feliz. (PPI UNESC, 2012, p. 14).

O marco pedagdgico traz o seguinte:

O corpo docente devera ser capaz de construir uma proposta metodoldgica para
gue as aulas nao se tornem apenas reproducao de contetido, mas possibilidades
de reflexdo e construcdo de conhecimentos. Os docentes da UNESC devem
integrar teoria e préatica (praxis), utilizar recursos e metodologias apropriadas:
disciplinar, multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar, contetdos
contextualizados socialmente, realizando avaliagdo e reavaliagdo continua e
participativa, indo a campo, estimulando a pesquisa, envolvendo o aluno em
trabalhos de pesquisa, conhecendo coisas novas e possibilitando uma nova leitura
da realidade. (PPI UNESC, 2012, p. 16).

Quanto a avaliacao a orientacao € de que seja:

[...] Diagnéstica, processual, inclusiva e emancipatéria. Portanto a avaliagdo do
processo  ensino-aprendizagem, nessa  concepc¢ao, compreende o}
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acompanhamento do ensino e da aprendizagem/apropriacdo de conhecimento, a
avaliacdo de competéncias e habilidades, autoavaliacdo, avaliacdo da relacao
professor-aluno e aluno-aluno. Para isso, faz-se necessario rever a concepcao de
aprendizagem e objetivos das disciplinas e dos programas tornando a relagcéo
entre aluno e professor mais préxima. (PPl UNESC, 2012, p. 16).

Parece ficar evidente no PPl da Unesc que para formar profissionais e
cidadaos criticos, participativos, autbnomos e éticos precisamos utilizar uma concepcao
de educacdo progressista em que o professor € o mediador do processo
ensino/aprendizagem, que utiliza uma metodologia com diversidade de estratégias de
ensino e de avaliacdo, e que tem os estudantes como coparticipes sendo protagonistas
de suas aprendizagens.

Em se tratando de avaliagéo, os dois PPCs trazem o seguinte:

Em relagdo a avaliacdo do processo ensino-aprendizagem, o Regimento Geral da
UNESC, aprovado pela Resolugdo n. 01/2007/CSA, artigo 86, estabelece que “A
avaliacdo do processo de ensino aprendizagem, corresponsabilidade de todos os
sujeitos envolvidos, estard fundamentada no Projeto Politico Pedagégico
institucional e sera processual, com preponderancia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos”. Por processualidade do desempenho académico, entende-
se uma concepc¢do de avaliacdo que esteja integrada ao processo de ensino-
aprendizagem, objetivando o acompanhamento do desempenho do académico e
do professor. (PPC LICENCIATURA EM EDUCAGAO FiSICA, 2016, p. 32, e PPC
CURSO DE ARQUITETURA E URBANISMO, 2014, p. 97).

Entendendo que a avaliacio €é uma peca importante no processo
ensino/aprendizagem, pois possibilita 0 acompanhamento do ensino e da aprendizagem,
ou seja, do desempenho do professor e da aprendizagem do académico, precisamos
pensar em como, quais e quantas avaliacfes serdo realizadas em cada disciplina dos
cursos de graduacao.

Quanto aos objetivos dos cursos:
O objetivo geral do Curso de Licenciatura em Educacdao Fisica:

Habilitar profissionais para atuarem como docentes na educacdo basica,
apropriando e socializando o conhecimento cientifico da cultura corporal do
movimento acumulado historicamente pela humanidade, produzindo novos
saberes que possam contribuir com a transformacéo social, cultural, a melhoria da
gualidade e sustentabilidade do ambiente de vida. (PPC LICENCIATURA EM
EDUCAGCAO FISICA, 2016, p. 25).

E o objetivo geral do Curso de Arquitetura e Urbanismo é o seguinte:
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Formar o profissional em Arquitetura e Urbanismo, tendo como base 0s seguintes

principios: <A qualidade de vida dos habitantes dos assentamentos
humanos e a qualidade material do ambiente construido e sua durabilidade; *Uso
da tecnologia em respeito as necessidades sociais, culturais, estéticas e
econdmicas das comunidades; * O equilibrio ecolodgico e o desenvolvimento
sustentavel do ambiente natural construido; *A valorizagdo e preservagao da
arquitetura, do urbanismo e da paisagem como patriménio e responsabilidade
coletiva. (PPC CURSO DE ARQUITETURA E URBANISMO, 2014, p. 56).

Os objetivos apresentam o alinhamento com o PPl no sentido de buscar
também a formacdo humana e o comprometimento com a melhoria da qualidade de vida,
da transformacao social e de um mundo melhor para todos, bem como apresentam sua
especificidade referente a formagéo profissional.

Se observarmos o perfil do egresso sinalizado dos PPCs dos dois cursos
teremos a mesma percepcao. Cabe entdo ao professor se apropriar destes documentos e
buscar a aproximacdo da missdo Institucional, concepcéo filoséfica e pedagdgica,
avaliacdo, objetivos dos cursos e perfil do egresso no sentido de construir um plano de
ensino/aprendizagem das disciplinas que contribua com a formacé&o proposta.

Nesse sentido, o periodo de recesso, antes do inicio de cada semestre letivo,
propicia um momento de reflexdo do semestre anterior, identificando o0s aspectos
positivos e negativos no desenvolvimento do processo ensino/aprendizagem, e possibilita
0 replanejamento para o semestre seguinte. As vivéncias anteriores e a avaliacdo da
disciplina, com os académicos, durante e no final do semestre nos impulsionam a propor
novas metodologias e avaliagcdes que objetivem a aprendizagem dos académicos.

Este relato trata especificamente da avaliacdo, considerando a inter-relacéo
dos elementos do planejamento: objetivos, conteldos, metodologia de ensino, atividades
interdisciplinares, avaliacao e bibliografia.

No entanto, o processo avaliativo de uma disciplina anuncia a proposta
didatico-pedagogica do professor universitario. Para tanto, concordamos com a ideia de

Sousa (1997, p. 27) de que a avaliacao configura-se como:

Uma prética de investigagdo do processo educacional, como meio de
transformacédo da realidade escolar. E a partir da observacdo, da andlise, da
reflexdo critica sobre a realidade, pelos sujeitos envolvidos no processo de
trabalho, que se estabelecem as necessidades, prioridades e propostas de acéo.
Dai a dimensdo educativa da propria avaliagcdo, gerando continuamente novas
evidéncias, desafios e necessidades em relagdo ao contexto escolar.
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A autora supracitada destaca que € necessario ultrapassar a limitacdo de
avaliacdo somente do estudante e construir uma sistematica de avaliacdo que envolva o
desempenho do professor, e dos demais profissionais envolvidos, bem como dos
conteldos e processos de ensino, da infraestrutura, recursos fisicos e materiais
disponiveis e articulagdo com a comunidade.

Zabalza e Cerdeirifia (2010, p. 82) dizem que é valido afirmarmos: “dime como
avaluas y te diré como ensenas”.

E continuam a reflexdo de que pouco adianta bons projetos, metodologias
inovadoras, estar aberto para perguntas ou abrir espaco de liberdade aos estudantes se a

avaliacao é arbitraria e pouco ajustada aos novos estilos docentes.

La evaluacién afecta a la calidad de la docéncia y, lo que aun es mas grave, afecta
a la calidad de vida de nuestros estudiantes. Resulta, sin duda, la parte de nuestra
actividad docente que tiene mas flertes repercusiones sobre los estudientes.
Algunas de ellas son repercusiones poco tangibles: la forma que repercute em su
moral y su autoestima, la forma em que afecta a su motivaciéon hacia el
aprendizaje, las repercusiones familiares sobrevindas, etc. Otras son mas visibles
y objetivables: las repercusiones administrativas (si aprueba o no, si promocional
ou no, si obtiene el titulo 0 no) o las econdémicas (pagar nueva matricula, tener que
mantenerse fuera de casa por mas tempo, etc.) (ZABALZA; CERDEIRINA, 2010,
p. 82-83).
Portanto, para os autores a avaliacdo € componente do processo formativo e
deve se constituir numa oportunidade para o estudante aprender e melhorar sua

aprendizagem, o que reflete a qualidade da docéncia.

METODOLOGIA

O relato de ensino foi construido por meio da reflexdo da pratica docente, do
didlogo com os autores acerca da pedagogia universitaria e da avaliacdo, do descritor
presente no plano de ensino das disciplinas: “critérios de avaliagdo” e das respostas dos
estudantes.

O processo avaliativo de cada disciplina foi retirado do plano de
ensino/aprendizagem, do diario on line, das disciplinas do Curso de Educacéo Fisica:
Avaliacdo na Educacao Fisica (52 fase) e Politicas, Normas e Organizacdo da Educacédo
Béasica (42 fase) e do Curso de Arquitetura e Urbanismo: Metodologia Cientifica e da
Pesquisa (22 fase). Todas do segundo semestre de 2016.
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Ap6s um més de aula, mais ou menos, realizei uma prova escrita individual
com os académicos e no final escrevo o seguinte:

DESCREVA:

1) Sua AUTOAVALIACAO baseada nos seguintes indicadores: aprendizagem,
comprometimento, entrega de trabalhos, cumprimento de todas atividades propostas,
dificuldades/avancos/sugestodes, pontualidade/assiduidade, criatividade, autoria,
respeito/cooperacado (qualidade). Escreva também a nota (quantidade) que vocé pensa
gue equivale ao descrito, sendo no maximo 1 ponto.

2) A AVALIACAO DO ANDAMENTO DO PROCESSO
ENSINO/APRENDIZAGEM da disciplina e 0 DESEMPENHO DA PROFESSORA.

As respostas dos académicos, das trés disciplinas, possibilitaram a avaliacéo
do ensino e da aprendizagem e do desempenho da professora. A analise dos dados foi
realizada utilizando os pressupostos da Andlise Textual Discursiva-ATD de Moraes e

Galiazzi (2014). A partir da unitarizacdo e da categorizacdo emergiram quatro categorias.

RESULTADOS

No sentido de alcancar o objetivo desse relato de ensino, apresentamos 0s
resultados em dois blocos: processo avaliativo de uma disciplina na graduacdo e
autoavaliacdo e avaliagcdo do processo ensino/aprendizagem pelos estudantes das trés
disciplinas.

Citamos inicialmente o processo avaliativo de cada disciplina, de acordo com o
plano de ensino/aprendizagem, presente no diario on line, item: “critérios de avaliagao”,
no dia 18 de setembro de 2016.

Disciplina de Avaliacdo na Educacéo Fisica (52 fase):

a) Uma Avaliacdo escrita (4) e Desenvolvimento das atividades em sala de
aula (4); Avaliacdo compartilhada, baseada nos indicadores: aprendizagem,
comprometimento, entrega de trabalhos, cumprimento das atividades propostas,
dificuldades/avancgos/sugestoes, pontualidade/assiduidade, criatividade, autoria,
respeito/cooperacgao (2) (nota 10 subdividida)

b) Portfolio (10)
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c) Relatério escrito (10)
d) Apresentacdo no seminario de estagio (10) (estas duas ultimas notas sao
atribuidas em conjunto por trés professoras, sendo duas da disciplina de Estagio | e eu na

disciplina de Avaliag&o. Atividade integrada da 52 fase).

Disciplina de Politicas, Normas e Organizacdo da Educacéo Basica (42 fase):

a) Uma prova escrita individual (10)

b) Trabalho individual referente a PCC: pesquisa, andlise e descricdo acerca do
cumprimento da legislacdo em alguma Instituicdo de Ensino de Educacéo Bésica (10)

c) Trabalhos realizados em aula (8) autoavaliacéo (2)

Disciplina de Metodologia Cientifica e da Pesquisa (22 fase):

a) Prova escrita individual 6,0 e atividades realizadas em aula 4,0 (10,0).
Acordado: Prova sem data marcada e apés resultado combinaremos o proximo passo:
refazer a prova com todos académicos em data marcada ou somente com 0s que tiraram
nota abaixo da média.

b) Portfélio 8,0, e autoavaliagdo 2,0 baseada nos indicadores: aprendizagem,
comprometimento, entrega de trabalhos, cumprimento das atividades propostas,
dificuldades/avancos/sugestoes, pontualidade/assiduidade, criatividade, autoria,
respeito/cooperacéao (10,0)

c) Elaboracdo e apresentacdo de um projeto de pesquisa e pesquisa
bibliografica (individual 10,0).

Quanto a autoavaliacdo e avaliagdo do processo ensino/aprendizagem pelos
estudantes, evidenciamos quatro categorias: Importancia da disciplina no curriculo,
didatica, relacéo professor x aluno, postura profissional/humana, as quais apresentamos a

andalise na discussao.

DISCUSSAO

Quanto a andlise e discussdao do primeiro bloco: processo avaliativo das

disciplinas, cabe destacar inicialmente a importancia do planejamento da disciplina
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ratificando a ideia de Zabalza e Cereirifia (2010, p. 85): “a planificacion de la docéncia
este orientada al desarrollo de Proyectos formativos, a organizar nuestra actuacion no
como um conjunto de acciones imprevisibles y desconectadas entre si, sino como la
puesta em practica de um plan bien pensado e articulado”.

Estamos de acordo com os autores supracitados de que o planejamento é uma
das competéncias basicas do exercicio profissional do docente universitario e um
compromisso de todas as instancias, no caso brasileiro, desde o MEC, gestao superior da
Instituicdo, gestdo do Curso, até o plano de ensino do professor.

Portanto, parece que cada vez mais precisamos dedicar tempo para
elaborarmos o planejamento de cada disciplina, considerando-a como um importante
componente curricular, que precisa dialogar tanto horizontalmente como verticalmente no
curriculo do curso e contribuir com a formacao do académico.

Segunda observacéo é de que a metodologia utilizada nas trés disciplinas parte
do pressuposto do envolvimento dos académicos no fazer a aula, parafraseando
Terezinha Rios (2001), no sentido de entender que a aula é “feita”, vamos “fazer a aula”
com a participacdo do professor e dos estudantes e ndo de que a aula é “dada e
assistida”.

A autora argumenta que, primeiro, ndo seria dar aula porque ndo é doacéo, o
professor recebe pelo trabalho feito, e segundo porque para dar de verdade alguém
deveria estar disposto a receber, 0 que nem sempre ocorre na aula, por isso que a aula
“se faz no trabalho conjunto de professores e alunos” (RIOS, 2001, p. 27). E acrescenta
gue o fazer a aula extrapola o limite da sala de aula neste envolvimento de professor e
estudantes, o que exige multiplos saberes acerca do exercicio da docéncia.

S&o poucas aulas expositivas dialogadas nas trés disciplinas, e quando
ocorrem tém duracdo curta, para que os académicos facam a sintese da discussédo e
apresentem em forma de tdpicos, resumos ou mapa conceitual, e possibilitem que
pesquisem a partir de questdes norteadoras para posterior discussao.

Também realizo trabalho em duplas, trios e grupos, jari simulado, estudo de
textos por meio de perguntas, debates dos textos, seminario, entrevista com direcao,
professores e estudantes na escola, pesquisa e trabalho no laboratério de informéatica,
entre outros.

Esta concepcao de ensino estéa alavancada no conceito de pratica pedagogica:
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Pratica intencional de ensino e de aprendizagem, nao reduzida a questéo didatica
ou as metodologias de estudar e de aprender. Articulada a uma educacdo como
pratica social e ao conhecimento como producéo histérica e cultural, datado e
situado, numa relacao dialética e tensionada entre pratica-teoria-pratica, contetido-
forma, sujeitos-saberes-experiéncias e  perspectivas interdisciplinares
(FERNANDES 1999 in MOROSINI, 2006, p. 447).

7

Nesse sentido, a avaliacdo € inerente ao processo ensino/aprendizagem,
realizada em varios momentos durante o semestre para que seja possivel identificar os
avancos e dificuldades, replanejar e alcancar os objetivos propostos.

E possivel identificar as caracteristicas das disciplinas, e principalmente o
conteldo ministrado de acordo com a ementa para elaborarmos o planejamento, a
metodologia e o0 processo avaliativo da disciplina. Ementa da disciplina de Avaliacéo:
procedimentos legais e operativos de avaliacdo do processo-ensino aprendizagem em
Educacédo Fisica. Da disciplina de Politicas: Organizacdo dos documentos normativos:
Constituicdo Federal e Estatuto da Crianca e do Adolescente. Organizacdo do sistema
educacional brasileiro nos seus diversos niveis. Politicas educacionais brasileiras
contemporaneas para a Educacdo Basica. E a ementa da disciplina de Metodologia: a
Universidade no Contexto Social. Conhecimento e ciéncia: fundamentos historicos,
método e pesquisa cientifica. Estrutura e apresentacdo de trabalhos académicos de
acordo com as normas da ABNT.

Junto a ementa e o conteudo estdo as caracteristicas da turma, numero de
académicos e espacos para aulas 0s quais também interferem na elaboracdo do
planejamento e no processo avaliativo.

Portanto, parece que estas questdes foram consideradas para elaboracdo do
processo avaliativo das disciplinas citadas, mesmo que de certa forma resulte num
trabalho a mais para o professor de muitas correcfes diarias.

Fica evidente que o processo avaliativo das trés disciplinas é diversificado e
cumpre o regimento Institucional e as premissas dos PPCs, pois séo realizadas trés ou
mais avaliagdes e a maioria sao individuais.

A prova individual é utilizada nas trés disciplinas por ser importante instrumento
de acompanhamento do aprendizado na formacéo profissional. Uma delas tem peso 10, e
as outras duas 6 e 4, o que favorece a correcdo e devolugdo na proxima aula, e assim

realizar o feedback e se necessario replanejar a disciplina.

MMi_ Ciéncia Alimentando o Brasil



y Universidade do Extremo Sul Catarinense }
um Vi1 semana de CIENCIA E =

As varias atividades realizadas durante a aula, como trabalhos em duplas, trios,
grupos, juari simulado, sinteses, elaboracdo de conceitos, entre outras, também sao
avaliadas, no sentido de possibilitar a aprendizagem dos académicos e registrar seu
desenvolvimento. Cabe destacar que é um processo trabalhoso, devido a correcdo de
atividades em quase todas as aulas, mas vale a pena, o resultado é positivo e gratificante.

O portfolio também € importante no acompanhamento do aprendizado do
estudante, pois de acordo com Villas Boas (2007, p. 37): “o portfélio € um dos
procedimentos de avaliagdo condizentes com a avaliacdo formativa.”

E inclui trés ideias basicas:

A avaliacdo € um processo em desenvolvimento; b) os alunos sdo participantes
ativos desse processo porque aprendem a identificar e revelar o que sabem e o
que ainda ndo sabem; c) a reflexdo pelo aluno sobre sua aprendizagem é parte
importante do processo. (VILLAS BOAS, 2007, p. 38).

Além de a aprendizagem ocorrer por meio da construcdo do portfélio os
académicos organizam seus materiais e guardam todas as atividades realizadas para
fazer a reflexdo sobre elas até o final do semestre. Eles tém avaliado positivamente este
instrumento de avaliacdo porque visualizam seu aprendizado.

E ainda, quanto ao processo avaliativo utilizado, o relatorio, projeto e seminario
sédo de extrema importancia para o aprendizado e desenvolvimento da leitura, escritura e
oralidade dos académicos.

Outro destaque € que elaboro um contrato pedagdgico com os acordos da
turma para o bom andamento das disciplinas e discuto e valido o plano de ensino e o
processo avaliativo com os académicos.

Combinamos com as trés turmas de fazer a prova sem data marcada, por dois
motivos: concepcdo de avaliagdo da professora e vivéncia diferenciada no processo
formativo dos estudantes.

Trago a fala do académico de Arquitetura no primeiro dia de aula, quando
discutiamos o plano de ensino: “Professora, entdo podemos fazer a prova sem marcar,
desde que, se as notas forem ruins, n0s possamos refazé-la”. Eu respondi, “fechado”, se
as notas forem abaixo da expectativa, faremos outra prova com data marcada com todos

ou com os académicos que desejarem. E assim ficou acordado.
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Todos fizeram a prova individualmente e somente na disciplina de Politicas é
gue a prova foi feita com consulta, pois era sobre a Constituicdo e a LDB, entéo solicitei
gue trouxessem o laptop, celular com acesso a internet ou o texto impresso entendendo
que precisavam também aprender a buscar os artigos, paragrafos, incisos e alineas da
legislacao.

O procedimento adotado é o seguinte: os académicos vao chegando e vou
entregando a prova, solicitando que leiam bem as questdes e perguntem se tiverem
davidas. Alguns alunos ficam ao lado do outro sem problema.

A ideia é que estejam realizando uma atividade normal de aprendizagem.

Sao 29, 32 e 16 alunos, nas disciplinas de Avaliacédo, Politicas e Metodologia,
respectivamente, sendo que na primeira turma somente dois académicos tiraram nota
abaixo da média, mesmo valendo quatro pontos; na segunda turma somente trés
estudantes tiraram abaixo de sete, pois era com consulta e demoraram duas horas e meia
para responder. E na disciplina de Metodologia somente uma aluna tirou menos da
metade e refez a prova em outra data. Ela disse: “Professora, se tivesse marcado a data
eu teria estudado e tirado nota boa”. Na recuperacao acertou quase tudo.

A avaliacao de todos os académicos foi muito boa referente a vivéncia de fazer
prova sem avisar, responderam de forma tranquila com menos pressdo e estresse
possivel, num ambiente de aula normal. Disseram que fariam novamente.

Quanto ao segundo bloco: autoavaliacdo e avaliacdo do processo
ensino/aprendizagem pelos estudantes, subdividiremos em dois itens: autoavaliagéo e
avaliacao do processo.

A autoavaliacdo é realizada em dois momentos, o primeiro durante a prova, de
forma escrita baseada nos indicadores elencados. Todos os académicos fizeram e foram
coerentes, olharam para seu processo de aprendizagem e comprometimento e atribuiram
até um ponto. Somente uma deixou em branco e teve dificuldade quando entreguei a
prova de dizer quanto merecia. O segundo momento sera feito no final do semestre, de
forma oral e coletiva, também valendo um ponto, juntamente com a avaliagdo da
disciplina concluida.

Faco a autoavaliagcdo com os académicos ha muitos anos, concordando com a
ideia de Haydt (1988) de que a autoavaliacdo € de suma importancia no processo de

aprendizagem, tendo em vista que o académico faz a apreciacdo dos seus resultados
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obtidos, levantando seus pontos fortes, o que aprendeu e o que precisa melhorar. I1sso
contribuira com a formacéo do académico critico, responsavel, ético, entre tantas outras
gualidades, bem como para o ajustamento pessoal e social dele.

Hadji (2001) reforca que a autoavaliacdo tem como objetivo desenvolver a
autonomia, o autocontrole e a diminuicdo da regulacdo externa do professor. Constitui-se
num exame critico que possibilita ao académico a reflexdo, analise e construcao de novas
possibilidades para a aprendizagem e para tenha um éxito maior, participando do
processo avaliativo.

Este processo de autoanalise dos académicos foi muito importante para o
reconhecimento de sua aprendizagem, das limitagcdes e para 0 maior comprometimento
com a disciplina e com o curso. No entanto, a atribuicdo de nota na autoavaliacdo nédo é
sugerida pelos autores, mas utilizo pela concepcao de que o académico precisa participar
ativamente, com responsabilidade, no processo avaliativo.

Quanto ao segundo item: avaliacdo do processo ensino/aprendizagem pelos
estudantes, evidenciamos quatro categorias, analisando suas respostas: Importancia da
disciplina no curriculo, didatica, relacdo professor x aluno, postura profissional/humana, as

quais apresentaremos a analise na discussao.

Primeira categoria: importancia da disciplina no curriculo: Parece 6bvio
gue o professor precisa desde o primeiro dia de aula ressaltar a importancia da disciplina
no curriculo, mas por vezes parece também que isso ndo ocorre. Todos 0s componentes
curriculares presentes tém a devida importancia no curriculo e a devida contribuicdo para
a formacdo profissional e humana do estudante. Cabe ao professor fazer a relacéo
teoria/pratica com o campo de atuacdo profissional para o melhor entendimento e
motivacdo do académico para aprender.

Garcia (1999) auxilia nesta compreensdo apontando trés elementos dentre os
saberes necessarios para o professor: o conhecimento utilizado para refletir os
conhecimentos tedricos e conceituais; o saber-fazer reflete os esquemas praticos de
ensino e, por fim, o saber o porqué, que é a justificacéo da pratica.

Tentamos seguir este caminho e parece estar dando certo, de acordo com as

falas dos académicos:
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“A avalicdo do processo ensino/aprendizagem acho que esta num bom ritmo.
Apesar de pouco crédito acredito que o conteudo é necessario e de extrema importancia.
Sobre a professora acredito que passa o conteudo de forma exemplar”.

“A professora nos mostra a importancia de aprender as leis e da disciplina”.

“Antes das aulas comecarem pensei que seria a pior disciplina, pelo fato de ser
leis, politicas, mas as aulas sao diferenciadas, a relacdo de professor e alunos esta legal,
comprometimento, respeito, consideracdo, ja que a disciplina € meio complicada. A
professora domina o conteudo, penso que € a metodologia construtivista”.

“O ensino esta sendo 6timo, pois achava que Metodologia era uma coisa e €

outra. A professora além de ser bem-humorada domina o conteudo”.

Segunda categoria, didatica: Garcia (1999) aponta os saberes docentes e
entre eles esta o saber fazer, ou seja, 0 saber ensinar, no sentido de buscar a melhor
estratégia de ensino para que a aprendizagem ocorra.

Figue muito satisfeita com as colocac¢des dos académicos:

‘A disciplina e o desempenho da professora apresentam qualidade. Os
contetdos apresentados até o momento tiveram uma metodologia mais dindmica, com
trabalhos ao fim das aulas”.

“Estou entendendo a professora, e a disciplina € muito importante para o
professor consciente e a professora tem um belo jeito de ensinar”.

“Eis uma d6tima professora que tem didatica, comprometimento, educada e sim
muito querida. Consegue ter alunos em suas maos. Otima professora, e com muito
dominio de conteudo”.

‘Com os debates em sala de aula e varias atividades em cada aula néao
ficamos sé na teoria, esta ajudando a entender um assunto que parecia complicado”.

“‘Acho que o desempenho da professora € muito bom, sendo que tenho um
pouco de dificuldade para aprender, mas em suas aulas venho aprendendo muita coisa,
pois seu método de ensino é muito bom”.

“Aulas correndo bem. Sdo bem explicadas, sempre é retomado o assunto da
aula passada. Professora discute bem os assuntos. Aborda as questbes sobre o PPP e

LDB para melhor compreensao dos alunos”.
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“Estou conseguindo compreender bastante, mas ainda sinto dificuldades na
escrita. A professora busca sempre explicar claramente os conteudos, facilitando a nossa
compreensdo. Interage com a turma, sempre questionando a turma para todos
participarem do diadlogo. Muito boa a didatica utilizada. Professora sempre comprometida
e disposta a ensinar”.

“Tanto a disciplina quanto a Professora estdo impecaveis, assuntos dificeis
sendo explicados de forma pratica e excelente. Continue assim”.

‘Robinalva, tens uma boa didatica, com isso fica muito facil compreender a
matéria. E muito interessante os trabalhinhos em sala de aula pelo fato que
compreendemos mais e ajuda na nota final, se dedicando e empenhando é claro. A
matéria € muito complexa, mas a forma que vocé conduz é muito bacana descontraindo.
Com isso nos dedicamos mais e mais. Nado puxando o saco, mas vocé é simplesmente
demais. Parabéns”.

“A professora explica muito bem, passa todos os conteudos de forma super
correta, poderia explicar um pouco mais devagar, pois € muita informacédo que as vezes
sdo confundidas. Mas o restante esta tudo 6timo”.

Quando abrimos para os académicos fazerem a avaliacdo do nosso trabalho
tanto poderemos receber criticas e sugestdes como também elogios, 0 que nos
movimenta ainda mais no sentido de melhorar e conseguir alcancar os objetivos
propostos e uma verdadeira contribuicdo da disciplina na formacéo do estudante.

Um aluno falou que eu poderia falar mais devagar, e com razao, porque as
vezes falo rapido, mas porque também deixo claro no primeiro dia, quando estiver
acelerada que eles chamem a atencéo para eu diminuir o ritmo.

Esta é a relacdo, de respeito, que entendo ser necessaria e importante para o

bom andamento do processo ensino/aprendizagem.

A terceira categoria, relacdo professor x aluno: Interessante que o PPI
guando se refere a avaliacdo cita no final do texto: “Faz-se necessario rever a concepgcao
de aprendizagem e objetivos das disciplinas e dos programas tornando a relacédo entre
aluno e professor mais proxima”. As pesquisas estdao sinalizando que a utilizagao de
metodologias ativas e o0 melhor relacionamento professor x aluno favorecem a

aprendizagem dos estudantes.
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Procuro manter este bom relacionamento, pois o processo flui de forma
tranquila e leve, apesar de muito estudo e dedicacdo. Além do que, construimos um
contrato pedagogico com as trés turmas, e no Curso de Arquitetura até assinamos, eu e 0
lider da sala, porque ndo é tdo familiar estas questbes didatico-pedagdgicas como nos
cursos de Licenciatura.

Tem sido uma vivéncia gratificante e produtiva para o processo, pois as vezes
retomamos as clausulas do contrato, quando alguns estdo com o celular, ou falam ao
mesmo tempo, ou faltam, ou ndo tiram a média acordada. Eles refletem e mudam de
atitude.

Os académicos destacam também este bom relacionamento entre professor x
aluno:

“‘Achei boa a didatica da professora, consegui compreender muito bem e
acredito que a professora possui uma 6tima relacido com a turma”.

“Com discussdes/debates a professora demonstra ter um 6timo dominio do
contetdo, conseguindo passar para todos de uma maneira facil e compreensivel. Se
mostra muito amigavel e disposta a negociacdo com a turma, também sendo amiga e
criando uma relagao afetiva professor-aluno, o que facilita no desenvolvimento das aulas”.

“O procedimento esta bom, visto que o conteudo € extenso e as rodas de
discussdo abrem ainda mais espaco para o debate e aprendizagem. Otimo desempenho
da professora, domina o conteudo e é amiga da turma”.

“Professora tem boa relagdo com os alunos, boa didatica, organizada e alegre”.

Percebemos que muitas falas poderiam estar em varias categorias, pois 0s
académicos sempre expressam um pensamento geral do desenvolvimento da disciplina e

as questodes estao inter-relacionadas.

E por ultimo e ndo menos importante, a quarta categoria, postura
profissional/humana: Novoa (2000, p. 15) diz o seguinte: “O professor € a pessoa; e
uma parte importante da pessoa € o professor”. Com esta ideia € que procuro exercer a
profissdo, com meu jeito de ser, alegre e extrovertida, procurando respeitar todos, chegar
dez minutos antes do horario de inicio motivada na sala de aula, fazendo alguma
brincadeira em momento oportuno, trazendo noticias atualizadas para discutir com 0s

alunos, falando de futebol, entre outros.
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Interessante € que os académicos percebem essas atitudes profissionais e
pessoais do professor:

“[...] Porque até o momento a professora esta dedicada”.

“Professora continue sempre sendo carismatica, determinada, tem o dominio
do conteudo”.

“O processo ensino/aprendizagem tem ocorrido de forma tranquila, clara e
objetiva, pois a professora tem se mostrado eficiente e comprometida com suas metas e
objetivos para a disciplina. Uma otima didatica, paciéncia e colaboracdo com a turma
resumem a professora, sendo que a producdo do conhecimento sé ocorre quando ambos
os lados demonstram interesse pela socializagdo do mesmo”.

“Professora organizada, pontual, comprometida, e tem bom relacionamento
com a turma”.

Tenho como principio de vida respeitar os outros e me colocar em seu lugar,
para talvez cometer menos erros e ensinar também para a vida, para que Nnossos
estudantes vivam melhor.

Lembro que apenas trés académicos ndo escreveram a resposta referente a
avaliacao do processo e do desempenho do professor e outros quatro colocaram somente
a nota, 1 ou 10 e 0,9. Podemos pensar que foi devido a falta de tempo para resposta ou
objetividade, querendo colocar a nota como a deles na autoavaliacao.

Por fim, cabe destacar que quase sempre fazemos encerramento da disciplina
com algumas guloseimas trazidas por todos, agradecemos pelo tempo de aprendizado

juntos, resultado da criacao de vinculo e da cumplicidade durante o semestre letivo.

CONCLUSAO

Finalizando este relato de ensino percebemos que o objetivo foi atingido e os
resultados foram expressos em dois blocos:

Quanto ao processo avaliativo de uma disciplina na graduagéo: evidenciamos
gue é diversificado, apesar do intenso trabalho dispendido, utiliza a autoavaliacdo e a

avaliacao do desempenho do professor pelos estudantes.
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Cabe destacar que é elaborado o contrato pedagdgico com as turmas e
discutido e validado o plano de ensino e o processo avaliativo. E ainda que foi acordado
com os académicos que as provas sdo realizadas sem data marcada.

Quanto ao segundo bloco: Autoavaliacdo e avaliacdo do processo
ensino/aprendizagem pelos estudantes. Eles realizam sua autoavaliacdo atribuindo 1
ponto apés um més de aula e no final do semestre mais 1 ponto. Além de realizarem a
avaliacao do processo e do desempenho da professora.

O processo de autoandlise realizado por meio da autoavaliacdo dos
académicos foi muito importante para o reconhecimento de sua aprendizagem, das
limitacdes e para o maior comprometimento com a disciplina e com o curso.

Quanto a atribuicdo de nota na autoavaliacdo ndo é sugerida pelos autores,
mas utilizada pela minha conviccdo de que o académico precisa participar ativamente,
com responsabilidade, no processo avaliativo.

A partir da unitarizacdo e da categorizacao referente a avaliacdo do processo
ensino/aprendizagem pelos estudantes emergiram quatro categorias: Importancia da
disciplina no curriculo, didatica, relagdo professor x aluno, postura profissional/humana.
As consideracdes dos académicos foram muito gratificantes, refletem a complexidade do
processo educativo e do exercicio da docéncia universitaria.

O processo de escrita deste relato de ensino também possibilitou a analise e a
reflexdo da pratica pedagdgica, permitindo melhorias no processo ensino/aprendizagem,
na formagdo profissional e humana dos estudantes, na formagdo docente e

consequentemente a melhoria da qualidade do ensino superior.
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Resumo: O presente artigo objetiva refletir sobre os desafios e as relagdes estabelecidas
no processo da docéncia e tutoria no Ensino Superior, na modalidade de EaD, sob a 6tica
do professor. A analise que consta neste relato de experiéncia esta direcionada a atuacao
docente na disciplina de Matematica Financeira, no Curso Superior de Tecnologia em
Gestdao Comercial, na modalidade EaD, da Universidade do Extremo Sul de Santa
Catarina (UNESC). A metodologia contemplou as abordagens qualitativa e quantitativa de
coleta e andlise de dados de 2014-1 a 2016-1, periodo em que foram atendidas trés
turmas do mesmo curso. A populacéo-alvo da pesquisa foi composta pelo professor, tutor
e académicos matriculados nas trés turmas. Como resultados, foi possivel destacar a
importancia da metodologia invertida adotada nas duas turmas posteriores. Como
professor-autor e docente atuante ao ministrar suas aulas, € possivel concluir que a
producdo do material por ele contribuiu significativamente no processo de ensino,
aprendizagem e desenvolvimento de competéncias e habilidades, ndo s6 dos
académicos, mas também do docente, haja vista, por exemplo, as dificuldades na
producdo de imagens graficas. Como professor-tutor, concluiu-se que além da
responsabilidade de dirimir as dlvidas dos académicos, dar retorno de atividades nas
guais constavam calculos em curto espaco de tempo foi o maior desafio, uma vez que a
brevidade do retorno é um importante indicativo para ndo desestimular os estudantes.

Palavras-chave: Educacao a Distancia; Ensino Superior; Docéncia; Tutoria.

1 Introducéo

Este artigo trata sobre o relato de experiéncia de um docente que atuou como
professor-autor, professor de disciplina e professor-tutor de Matematica Financeira, no
Curso de Tecnologia em Gestdo Comercial, na modalidade a distancia, em trés turmas,
cujos académicos foram matriculados no periodo compreendido entre 2014-1 e 2016-1.

Aléem de uma breve contextualizacdo da EaD, trataremos de situar o leitor a
respeito do processo de ensino e aprendizagem desta disciplina em uma modalidade tida
por alguns alunos — e também professores — como impraticavel, pressuposto do senso

comum de que é uma “matéria dificil’ e que lecionada na modalidade a distancia seria
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incompativel em detrimento da realidade do ensino presencial, onde o professor esta
junto do aluno, acompanhando a execucédo e correcdo das atividades ao lado do aluno,
em tempo real.

A seguir, apresentam-se reflexdes sobre os papéis que cumpriu o professor
neste modelo de ensino e aprendizagem, tanto como autor de material, como docente da
disciplina e tutor, e os desafios na modelagem de Matematica Financeira no Ambiente
Virtual de Aprendizagem Moodle, incluindo a preparacdo do mesmo conteldo na
metodologia invertida.

Este artigo encerra ndo o assunto, mas a experiéncia do docente com o0
registro de seus questionamentos, inquietacfes, dificuldades, alternativas e demais
reflexdes acerca da experiéncia. Os relatos servem para, além de constar como um
registro do trabalho docente, da importancia em alinhar e acompanhar a execucéo de
uma disciplina de calculos, a fim de apresentar erro, as possibilidades e acertos para que
sejam minimizados, repensados e aprimorados em outras areas de estudo nesta
modalidade, cuja tendéncia tem se mostrado cada vez mais flexivel e acessivel aos

estudantes que procuram alternativas de formacéo no Ensino Superior.

2 Contexto da Educacdao a Distancia

O movimento de Educagéo a Distancia no Brasil esta vinculado ao momento de
transicdo e de mudangas no contexto socio-histérico com o desenvolvimento e melhorias
dos processos de comunicacao e interacdo associados as Tecnologias de Informacéo e
Comunicacdo (TIC). Possibilitam novas arquiteturas didaticas, com metodologias
diferenciadas, agregando os dispositivos de audio e video de forma sincrona e/ou
assincrona. Promovem reflexdes acerca da revisdo e atualizacdo de varios principios,
abordagens e modelos pedagdgicos. Behar (2009) conceitua o modelo pedagdgico para
EaD, embasado em uma ou mais teorias de aprendizagem, como um sistema de
premissas tedricas que representa, explica e orienta a forma como se aborda o curriculo e
gue se concretiza nas praticas pedagogicas e nas interacdes entre professor, aluno e
objeto de estudo. E composto por uma arquitetura pedagdgica, a qual conta com
estratégias para sua aplicagdo e aspectos organizacionais, conteudos, aspectos

metodologicos e tecnologicos.
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No contexto da EaD, Moran (2011) cita a modalidade como um caminho
estratégico para realizar mudancas profundas na educacédo. E uma opgéo cada vez mais
importante, tanto para aprender ao longo da vida, para a formacdo continuada, para a
aceleracdo profissional, quanto para conciliar estudo e trabalho. Nas mudancas didatico-
pedagdgicas citadas por Moran (2011) na EaD, constam:

e Maior “presencialidade” digital, audiovisual, seja ao vivo — teleaula — ou
gravacdo em webaula;

e A ampliacdo da presenca online do professor cria vinculos com a sua
imagem e palavra;

e Maior flexibilidade de processos e comunicacédo, de integracdo de ambientes
formais digitais;

e Producdo digital predominante, e-books com toda a riqueza de vinculos,
imagens, videos, conexdes, mobilidade;

e Avaliacao digital nos momentos presenciais exigidos.

A avaliacdo, dentre os indicadores de qualidade, constitui-se como um dos
fundamentos da EaD, no contexto de analise da avaliacdo da aprendizagem, do curso e
da modalidade, como citam Zanette, Schneider e Cechella (2015).

Na perspectiva pedagdgica, o sistema de avaliacdo responde aos objetivos do
curso com definicdo dos instrumentos e sua aplicacdo, definidos em seu projeto
pedagdgico. Neste contexto, inclui-se a avaliacdo da atuacdo docente na perspectiva do
professor de disciplina e do professor-tutor; a avaliagdo dos recursos, da metodologia, dos
processos interativos, dentre outros. Cortelazzo (2013) cita a importancia da avaliagcao do
processo para que possa redirecionar as acdes, orientacdes e replanejamento das

atividades.

3. O Processo de Ensino e Aprendizagem na EaD no contexto da Matemética

O processo educativo € condicdo para que o individuo possa incorporar
instrumentos cognitivos que possibilitam situar-se no mundo e se desenvolver
intelectualmente e pessoalmente. Jardinetti (1996), ao analisar as dificuldades no
contexto da Matematica, afirma que essa area do conhecimento foi e ainda é vista por

muitos professores e alunos como uma disciplina dificil. Pesquisas indicam que muitos
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académicos apresentam dificuldades em compreender 0s conceitos mateméaticos na
Educacao Superior, pela pouca atratividade exercida por algumas teorias e abstracdes
dessa area, pelas dificuldades de compreenséo dos conceitos basicos.

Para Micotti (1999, p. 162), “o carater abstrato dos estudos matematicos
surpreende 0s principiantes nos primeiros contatos com um mundo de ideias e
representacdes, desprovidas das particularidades das coisas materiais”. Mesmo sabendo
gue a Matematica estd presente em nosso cotidiano, os procedimentos matematicos
parecem muito diferentes dos utilizados na vida diaria. Isto dificulta a compreensdo da
relacdo entre o que se estuda na escola e 0 que se aprende fora dela. Entretanto, o
conhecimento matematico apresenta uma légica prépria de elaboracéo e suas abstracdes
nao sao arbitrarias. Segundo Duval (2003), a complexidade matematica situa-se na
compreensao do sistema de producdo de suas representacfes semioéticas, proprias da
linguagem matemaética.

Nunes, Silveira e Xavier (2012, p. 27) enfatizam que a aprendizagem
“‘pressupde pensar que aprender envolve intensamente todos os processos psicolégicos
superiores, como pensamento, linguagem, memoria mediada, criatividade, motivacao,
consciéncia, raciocinio l6gico, capacidades de analise e sinteses, etc.” Nesse enfoque, 0
ato de aprender na sociedade do conhecimento esta relacionado com novas formas de
interacdo com as informacgBes, com os diferentes recursos, com 0s proprios alunos e
professores, suas concepgoes, atitudes e valores.

Para Sforni (2004), todo ato educativo é uma acdo que envolve e constitui
alguém em uma cultura. Historicamente, o processo de ensino e aprendizagem de
Matematica constitui-se em desafios permanentes aos docentes e alunos. O
conhecimento matemético estabelece-se como a base referencial para a compreensédo do
desenvolvimento cientifico e tecnologico desde a sua origem.

Apesar de sua importancia e atualidade como conhecimento, as disciplinas de
Matematica estdo entre aquelas que apresentam mais dificuldades de aprendizado pelos
académicos nos cursos de graduacdo, com elevados indices de reprovacao (BALDINO;
CABRAL, 2004).

No contexto da EaD, o uso das midias como recurso didatico-pedagdgico na
Matematica amplia as possibilidades de interagdo entre os usuarios e a construcao de

redes colaborativas de aprendizagem. A heterogeneidade do grupo de estudantes
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interfere diretamente nos processos de gestdo pedagdgica na educacgdo presencial e a
distancia. Gunawardena (2015) cita que facilitar a aprendizagem para alunos
heterogéneos requer colocar o aluno e suas necessidades em primeiro lugar, ao inves
das necessidades institucionais. Sugere projetar atividades alternativas para atingir um
mesmo objetivo, oferecendo aos alunos a op¢ao de selecionar as atividades que melhor
atendem as suas formas de aprendizagem, culturalmente adaptadas. Embora combinar
ensino e estilos de aprendizagem possa produzir melhores resultados em notas de
provas, fornecer aos alunos atividades que forcem a ampliar seu repertorio de estilos e
abordagens prepara-os mais integralmente para atuar em nossa sociedade diversificada e
global.

Okada (2003) cita que, apesar de muitos ambientes conterem interfaces que
privilegiam comunicacdo democratica, desterritorializada de texto, plasticidade e continua
metamorfose, neles prevalecem estruturas de interacdo hierarquicas concebidas por
modelos instrucionistas. Sao sistemas que se organizam com diversos mecanismos de
controle, de validacdo de material, restricbes e prazos limites de acesso, limites de envio
de mensagens, bloqueio para exclusao e alteracédo de texto, fragmentacéo de conteudo ja
pré-definido e comunicacéo limitada aos professores e coordenadores com direcdo aos
monitores. Sao elementos que dificultam o processo de cooperacdo e colaboracédo entre
0s sujeitos envolvidos e com isso, dificultam o processo de ensino e aprendizagem na
EaD.

Gunawardena (2015) cita trés fatores com impacto sobre o ambiente social em
EaD: a presenca social — grau pelo qual uma pessoa é percebida como real na
comunicacdo mediada; os comportamentos de busca de ajuda; e o siléncio. A presenca
social é um forte preditor da satisfacdo do aluno nas interacfes a distancia e relevante em
sua aprendizagem. A busca por ajuda é uma estratégia de aprendizagem que combina
cognicao e interacdo social e envolve a capacidade do aluno de se manter em contato
com 0S outros como um recurso para lidar com as dificuldades encontradas no processo
de aprendizagem. O siléncio, por sua vez, embora frustrante, permite as pessoas tempo
para pensar com cuidado, ouvir os outros e oferece oportunidade de reflexdo, integracao
e consenso de perspectivas diferentes de uma determinada solucgéo.

Ao refletir sobre o processo de ensino e aprendizagem a distancia, Brindley

(2015, p.195) afirma que, usualmente, espera-se que os alunos tenham maturidade, alto
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nivel de motivagdo, habilidade multitarefa, foco nos objetivos e capacidade de trabalhar
tanto de forma independente, quanto de forma cooperativa alunos a distancia.
Obviamente, nem todos iniciam seus estudos com este conjunto de aptiddes e
habilidades. Por isso, as IES devem oferecer um conjunto de servigos e recursos para
ajudar os estudantes a se comprometerem com a instituicdo, entre si e a desenvolverem
habilidades e motivacdo necessarias para terem sucesso nos estudos e fazerem uma
transicdo bem sucedida para o ambiente de trabalho.

Atualmente, com o desenvolvimento de novas e melhores tecnologias de
comunicacdo e informagéo, associados a modelos de aprendizagem que valorizam a
colaboracédo e o aprendizado social, tem dado mais atencédo a formas de facilitar o apoio
ao aluno como forma e envolvé-lo e manté-lo no curso. A heterogeneidade dos alunos e
demandas especificas do estudo a distancia, apresentam desafios em relacao a evasao.
Brindley (2015, p.301) cita que estudos apontam para a maioria das desisténcias no inicio
do curso e alguns fatores sdo citados: acessibilidade, qualidade, custo e dificuldades de
aprendizagem. Propde abordagens de apoio ao aluno que sejam objetivas, proativas e
oportunas, focadas em uma intervencdo precoce, orientacbes antecipatorias, que
preparam para o estudo a distancia, desenvolvimento de habilidade e comprometimento
académico e social. Desta forma, o sistema de organizacdo da aprendizagem na
modalidade EaD deve levar em conta aspectos como 0s meios utilizados, o material
didatico e o sistema de acompanhamento e avaliacdo. E, como afirmam Franco e Behar
(2000, p. 65), deve-se observar que “o0 aspecto essencial da Educacao a Distancia nao é
a distancia, mas o redimensionamento espaco-temporal no processo de ensino-

aprendizagem”, na Matematica e nas demais disciplinas a distancia.

3 Saberes da Docéncia e da Tutoria no trabalho pedagdgico na EaD

A aprendizagem humana é um fendmeno em constante mudanca e ocorre na
associacao de conhecimentos ja elaborados com conhecimentos novos. Na perspectiva
da educacao formal, ocupa o lugar em relacdes educativas que se definem como uma
dindmica entre o formador e o formando, tendo como objeto de estudo um determinado
corpo de conhecimentos. Tais relagdes delimitam o que Chevallard (apud MORAES;

SANTOS, 2000) denominou de Triangulo Didatico: os saberes do estudante, do professor
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e do conteudo. Na medida em que desempenha sua fungéo reguladora e intermediadora
do saber do estudante e o saber do conteudo, o professor age como um elo entre os
conhecimentos formais, a partir de premissas cientificas, tecnolégicas e sociais e as
versOes didaticas desses mesmos conhecimentos, a partir de premissas pedagdgicas
inerentes ao processo de ensino-aprendizagem.

Nessa dinamica, o professor tem a responsabilidade de assegurar que saberes
formais sejam traduzidos, mediante praticas apropriadas e comprometidas com a
gualidade, como objeto de aprendizagem com o objetivo de serem interiorizadas pelo
estudante sob a forma de saberes efetivos.

Os saberes docentes, segundo Oliveira (2013, p.89), sao “aqueles inerentes a
pratica pedagdgica, os desenvolvidos na atuacdo e formacdo do professor e que séo
embasados nas mais diversas atividades”. Sdo saberes assimilados e construidos ao
longo de uma determinada experiéncia.

Tardif (2008) cita os saberes experienciais, desenvolvidos no exercicio da
profissdo docente, incorporados sob a forma de conhecimento, habilidades e
competéncias. Para Freire (1996, p. 23), ndo h& docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os caracterizam, ndo se reduzem a
condicao de objeto, um do outro. “Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender”.

Oliveira (2013, p. 100) afirma que, “mudanca e adaptagdes sdo agbes de
ordem no ambiente educacional da EaD” e justifica enfatizando que a maioria dos
professores ndo teve os saberes da sua formacédo profissional delineado para a EaD e,
assim, aprendem na prética. A pratica na EaD exige saberes que extrapolam o processo
didatico com o qual professores e alunos estdo habituados no presencial. Constitui-se um
espaco no qual se exige uma nova postura didatica do professor onde a prética docente
caracteriza-se por uma pluralidade de saberes. Dentre eles, o dominio tecnolégico que se
compde de um conjunto de competéncias relacionadas ao uso dos recursos tecnolégicos
empregados na modalidade a distancia (MACHADO; LONGHI; BEHAR, 2013). O
conhecimento e as habilidades dos professores se tornaram ténues e, continuam a
mudar, devido a interdependéncia das tecnologias. “A necessidade de formacao de
professores e apoio ao corpo docente é um elemento critico para assegurar boas praticas

de ensino e aprendizagem em qualquer modalidade” (HICKS, 2015, p.291).
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A relagdo entre o ensinar e comunicar conhecimentos, em vez de
simplesmente apresenta-los aos estudantes, infere resultados importantes sobre o0 modo
de funcionamento da relacdo pedagoégica e sobre a dinamica geral do processo de
transposicdo de saberes, onde "[..] o material didatico tem papel primordial a
desempenhar: facilita e organiza os procedimentos estratégicos empregados por
formadores e formandos na comunicagao e construgao de saberes” (MORAES; SANTOS,
2000, p.12).

Analisando as diferentes atribuicdes do docente na EaD, Mattar (2012, p. 175)
cita que um tutor € um professor que, usualmente, assume o papel de professor a
distancia e precisa desenvolver competéncias especificas para atuar nas dimensdes
pedagdgicas, técnicas, gerencial, tecnologica e socioafetiva em cursos a distancia. Deve
promover a interacdo e atua como mediador da aprendizagem dos alunos. Segundo
Moran, Masetto e Behrens (2010) a interagcdo corresponde a acdo conjunta e
interdependente de dois ou mais individuos que provoca modificacbes neles. Utilizam
diversos recursos de comunicacao, interacdo e socializacdo do conhecimento, em geral,
disponiveis nos Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA).

Sobre isso, Nitzke, Carneiro e Franco (2002, p. 16) afirmam que a principal
preocupacao dos professores em Ambientes Virtuais de Aprendizagem ainda “é com a
guantidade de material a ser repassado a seus estudantes, com algumas tentativas de
aperfeicoamento do padrao estético das informacdes transmitidas”. Isso representa uma
grande subutilizacdo das potencialidades tecnoldgicas oferecidas para a melhoria da
aprendizagem.

Oliveira (2013) enfatiza a colaboracdo como um dos principais aspectos no
ensino e aprendizagem na EaD. Implica em aprender a trabalhar em grupo por meio da
discusséo, da reflexdo e da troca de informacgdes entre alunos e professores. O professor
atua como mediador, que prova a discusséo e o didlogo. Andrade e Vicari (2003) sugerem
o estabelecimento de requisitos para uma eficiente aprendizagem colaborativa: nimeros
de participantes e composicdo dos grupos; caracteristicas da atividade proposta; pre-
requisitos dos sujeitos, ou seja, habilidades basicas do sujeito na representacédo de seu
conhecimento para auxiliar no trabalho colaborativo; tipo de interagéo.

O processo de aprendizagem colaborativo ocorre quando se propicia um

processo cognitivo socialmente compartilhado entre os envolvidos. Nesse contexto, pode-
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se estar contribuindo para ampliar e redimensionar o processo de ensino-aprendizagem
potencializado com as novas possibilidades de metodologias presencial/online, por meio
dos sistemas de webconferéncia. Propiciam, entre outros aspectos, a participacdo ativa
dos académicos com possibilidade de interacdo mediada por recursos de audio e video,
pois estes também colaboram com a afetividade online.

Gunawardena (2015) enfatiza que o feedback recebido dos professores e
tutores auxilia a reduzir a sensacéo de isolamento do aluno. A participacao do tutor como
mediador no férum, por exemplo, ao comentar e contribuir com o debate, € fundamental
para o para que os objetivos estabelecidos sejam atendidos segundo Moran, Masetto e
Behrens (2010). Da mesma forma, valorizar as interagdes com uma mensagem ao final
gue remeta ao resumo geral de participacbes, destacando pontos importantes e
ponderando se as discussdes atingiram 0s objetivos, valorizando a participacdo dos
alunos.

A avaliacdo na EaD também implica em mudanca e adaptacdes nas acées em
relacdo aos processos presenciais. Para Leite (2010), a avaliacéo relaciona-se as formas
de interacdo entre o sujeito e o objeto do conhecimento ou entre o sujeito e 0s recursos
associados as atuais tecnologias. O critério de multiplicidade de atividades € relevante e
se integra a importancia da interacdo entre os envolvidos. Como cita Luckesi (2010),
avaliar implica em atribuir uma qualidade, a partir de um determinado critério assumido
como valido e, portanto, ndo sdo absolutos, mas comprometidos com as circunstancias

onde ocorrem.

4 A autoria na producédo de material didatico na EaD

A atuacao do professor na EaD envolve além da docéncia e tutoria presencial e
online, a autoria do material didatico. Para Mattar (2012), este processo pode envolver
atribuicbes de autoria, design instrucional e producédo. Nos modelos de EaD em que o
docente tem liberdade de atuacdo, a ementa, o plano de ensino e a bibliografia basica
servem apenas como referéncia. Neste modelo, o professor atua ajustando o programa e
as fontes sugeridas ao tamanho e ritmo da classe, aos interesses e dificuldades de seus
alunos, ou seja, em uma situagédo real. Nos modelos restritivos da atuacdo docente, 0

material didatico assume de alguma forma, o papel da docéncia no lugar do professor.
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Neder e Possari (2001) enfatizam que, a adogcdo ou producdo desses
materiais, significa considerar elementos de ordem pragmatica, na dimenséo
sociocomunitativa (comunicacdo com o leitor) e na dimensdo semantico-conceitual (as
propriedades significativas da linguagem). Por meio do material didatico, estaremos
fazendo a escolha dos conteudos e o direcionamento tedrico-metodologico pretendido. O
curriculo, com seus componentes selecionados a partir de significados, expressam,
frequentemente, o ponto de vista dos grupos dominantes, com o0 objetivo de transmitir
algo as geracoes futuras € uma construgéo ideoldgica.

Neste contexto, situa-se a relevancia da participacdo efetiva do professor da
disciplina na EaD, na producdo do material didatico de apoio, como autor ou como
orientador do processo de producéo. Mattar (2012) propde que nos modelos de EaD com
material didatico pré-definido, o professor ministrante participe desde o inicio do processo
de producéo do contetdo, na elaboracdo de orientacdes para o conteudista e em sua
contratacdo. O trabalho em parceria possibilita que o professor seja capaz de ouvir sua
prépria voz no conteudo produzido. Ao elaborar o material didatico, deve-se ter em conta
gue a interlocucdo entre o professor e o estudante ndo ocorre necessariamente num
mesmo tempo e/ou espaco. Portanto, o processo educativo deve ser precedido de um

rigoroso planejamento na EaD.

5 Metodologia da Pesquisa

A presente pesquisa objetivou investigar e analisar os desafios e as relacbes
estabelecidas no processo da docéncia e tutoria na disciplina de Matematica Financeira,
no Ensino Superior, sob a 6tica do professor.

Contempla as abordagens qualitativas e quantitativas de coleta e analise de
dados, cuja finalidade ndo deve ser a acumulacdo de fatos, de dados, mas a sua
compreensao, como cita Oliveira (2012). A pesquisa qualitativa possibilita a analise com
profundidade aos dados, a dispersdo, a riqueza interpretativa, a contextualizacdo do
ambiente, os detalhes e as experiéncias Unicas. Procurou-se dar maior énfase a
abordagem qualitativa, pois 0 ambiente natural da pesquisa foi a fonte direta para a coleta
dos dados. Nesse processo, o pesquisador € o elemento-chave nas analises intuitivas das

informacdes coletadas. Procurou-se analisar a realidade a partir da visdo dos envolvidos
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na pesquisa. Segundo Vianna (2001, p. 124), na abordagem qualitativa, busca-se
“identificar as formas como eles sentem e explicam sua realidade”.

No enfoque de pesquisa bibliografica, fez-se a revisdo da literatura que permitiu
a fundamentacdo tedrica para analise dos dados coletados. O processo investigativo
possibilitou buscar nas pessoas envolvidas as suas concepgoes, dificuldades, facilidades
e outros, sobre o0 objeto da pesquisa em busca do alcance do objetivo proposto. Nesse
tipo de pesquisa, segundo Cervo e Bervian (1996, p. 50), procura-se saber a respeito das
atitudes e “preferéncias que as pessoas tém a respeito de algum assunto, com o objetivo
de tomar decisodes. [...] visa identificar falhas ou erros, descrever procedimentos, descobrir
tendéncias, reconhecer interesses e outros comportamentos”.

A pesquisa foi desenvolvida no periodo de 2014-1 a 2016-1. Nesse periodo, a
disciplina ocorreu em trés turmas de académicos do curso citado. A populacao-alvo da
pesquisa foi composta pelo professor e tutor da mesma e os (180) académicos
matriculados nas 03 turmas. A disciplina integra a matriz curricular do Curso Superior de
Tecnologia em Gestdo Comercial (TGC), na modalidade a distancia, da Universidade do
Extremo Sul Catarinense (UNESC), Cricidma/SC.

Como instrumento de pesquisa, foi utilizado o diario de bordo para registro dos
dados averiguados. Foram efetuadas consultas nos resultados da avaliacdo institucional
da disciplina, no Projeto Pedagogico do Curso (PPC), nos registros disponiveis no
Ambiente Virtual de Aprendizagem (chats, féruns, e-mails) e os apontamentos do
professor e do tutor.

ApOs a coleta, os dados foram tabulados e analisados, a partir dos
fundamentos tedricos obtidos, como também analisados no contexto de pesquisa quanti-
gualitativa, cuja finalidade ndo deve ser a acumulacdo de fatos, de dados, mas a sua

compreensao.

6 Apresentacdo dos Resultados

6.1 O Cenario da EaD na Universidade — O contexto do Curso Superior de

Tecnologia em Gestao Comercial (TGC)
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A UNESC iniciou os debates acerca da Educacao a Distancia em 2000, com
implantacdo inicial de curso de extensdo, proprios e em parceria. Em 2004, foram
iniciados os projetos no ambito da especializacdo. Em 2007, iniciou-se 0 movimento de
ofertas das primeiras disciplinas a distancia nos cursos de graduacao presenciais com a
integracao do sistema académico ao Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), em uso
desde 2002. Credenciada pela Portaria n° 45, de 22 de janeiro de 2013, do Ministério da
Educacdo (MEC) para a oferta de cursos superiores, com um polo sede, iniciou com o
primeiro curso autorizado — Tecnologia em Gestdo Comercial.

Segundo Giacomazzo e Zanette (2014), a opg¢éao institucional, por iniciar a
graduacédo a distancia com um polo de apoio presencial somente, limitou a expansao da
oferta de vagas. Na analise dos dados das duas primeiras fases — 2013 e 2014 —, 92,24%
(95 do total de 103 académicos) sédo oriundos de municipios proximos ao polo sede. Um
total de 7,76% (8) residem em cidades mais distantes ou, ainda, em outros estados
brasileiros.

A opcéao pelo curso de TGC apoiou-se em pesquisas regionaisde demanda e
na parceria com o Conselho Regional de Representantes Comerciais do Estado de Santa
Catarina (CORE). Tem como objetivo formar profissionais para atuar em diversos
segmentos da area comercial, apresentando as atuais ferramentas de gestéao,
comunicacéo, vendas, empreendedorismo, entre outras.

Segundo Zanette, Schneider e Cechella (2015), o curso de TGC organiza-se
em estrutura curricular modular semestral, com Certificacdo de Qualidade Profissional, de
acordo com a Resolucao n°® 03/2002/CNE-CP, conforme os moédulos sdo concluidos. Sao
ofertadas concomitantes, duas disciplinas que ocorrem em um periodo de seis semanas.

Os materiais didaticos sdo desenvolvidos por professores-autores de forma
colaborativa com a equipe de producdo do Setor de Educacdo a Distancia (SEAD) da
UNESC e disponibilizados aos académicos no inicio das disciplinas. 90% dos
professores-autores das disciplinas do curso atuaram como professores de disciplinas e
parte destes atuaram como tutores.

No projeto didatico metodolégico do curso (PPC/UNESC, 2014), as atividades
de aula sdo organizadas pelo professor da disciplina em roteiros de aprendizagem,
orientadores do processo de estudo. Semanalmente, ocorrem aulas presenciais online no

polo sede por meio da webconferéncia, com a atuacédo do professor da disciplina. Nesse
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processo, as gravacdes sdo apoiadas em duas midias: filmadora digital e webcam.
Gravadas no modelo de videoaula, sdo editadas e publicadas no AVA. Quando as
videoaulas sdo gravadas e disponibilizadas com antecedéncia, a aula presencial online é
direcionada para debates, questionamentos e aprofundamentos dos estudos.

O sistema de tutoria e monitoria € organizado em cronograma semanal de
atendimento e ocorre por meio dos recursos do AVA, webconferéncia, correio, e-mail,
telefone ou na propria sala do SEAD da Instituicao.

A avaliagdo é processual (PPC/UNESC, 2014), com preponderancia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e é corresponsabilidade de todos os sujeitos
envolvidos. As atividades avaliativas organizam-se em atividades semanais a distancia,
elaboradas pelo professor da disciplina e sdo realizadas com as ferramentas disponiveis
no AVA (PPC/UNESC, 2014). Contemplam: a realizacdo das atividades propostas no
AVA,; a interacdo com o professor no periodo de realizagdo da disciplina; a participacéo
em atividades de grupos; entre outras. O professor-tutor avalia e retorna ao académico,
possibilitando a reavaliacdo da mesma quando necessario. Contemplam 40% da média
final da disciplina. A avaliagdo presencial € obrigatdria, ocorre ao final da disciplina e
representa 60% da média final de aprovagéo.

A recuperacao de conteudo e da aprendizagem é oportunizada aos estudantes
gue ndo atingem a nota minima nas atividades (PPC/UNESC, 2014, p. 38-40). Como
citam Zanette, Schneider e Cechella (2015), nesse sentido, concebe-se a avaliacdo como
um processo investigativo, interativo e permanente de apropriacdo e redimensionamento

do conhecimento.

6.2 Relato de Experiéncia

Tendo em vista o objetivo deste estudo sobre o relato de uma experiéncia
docente na disciplina de Matemética Financeira, no Curso de Graduacéo a Distancia, faz-
se necessario situar sobre o perfil deste docente. O ministrante possui graduagédo em
Administracdo de Empresas e Engenharia Elétrica, com especializagdo Lato Sensu em
Engenharia Econémica e da Producéo e Gestdo Empresarial. O professor possui, ainda,
experiéncia de quinze anos de atuagdo no magistério superior, atuando em disciplinas

como Matematica Financeira, Gestdo Estratégica e Analise Financeira e de Crédito, na
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modalidade presencial. A atuacdo na EaD iniciou em 2014, com a disciplina de
Matematica Financeira.

Para iniciar as atividades em uma nova modalidade, o docente foi convidado a
ser autor do material didéatico (livro) e, por este motivo, privilegiou-se té-lo como professor
da disciplina e como tutor. Como cita Mattar (2012), ao assumir a docéncia na EaD e a
tutoria na EaD, o professor que é autor do material didatico, inicia as atividades de salas
de aula, capaz de ouvir sua prépria voz no contetdo produzido, compreendendo a direcao
do que deve fazer, das atividades que ira propor, as formas como ira realizar as
avaliacdes, etc.

A disciplina de Matematica Financeira possui, em sua ementa: capitalizacéo
simples e composta; equivaléncia financeira; taxa de juros: proporcional, equivalente,
nominal, efetiva e real; operacdes de financiamento e investimentos: séries uniformes e
variadas e sistemas de amortizacdo. Todos estes topicos, por si sO, ja foram motivo de
reflexdo sobre a forma de como seriam conduzidos e se a atuacdo docente estaria de
acordo e compativel na modalidade a distancia.

Os objetivos da disciplina sdo: (1) capacitar os participantes a utilizarem os
conceitos e préticas da Matemética Financeira e a compreenderem os seus fundamentos
para calcular o valor do dinheiro no tempo; (2) utilizar os conceitos de matematica
financeira e tecnologias de apoio na analise das informacdes financeiras para 0 processo
decisorio; (3) internalizar a importancia da Mateméatica Financeira na realizacdo dos
negocios e (4) desenvolver habilidades que proporcionem condi¢cdes de andlise e solucao
de problemas financeiros.

Para trabalhar com estes objetivos, na busca por formar um egresso com
competéncias e habilidades especificas na area de atuacdo, a metodologia de ensino e
aprendizagem baseou-se no desenvolvimento de atividades individuais, utilizando os
recursos tecnolégicos do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) Moodle. Por sua vez,
0s académicos, orientados por roteiros de Aprendizagens publicados no AVA (01 roteiro
para cada Modulo, totalizando 06 Mddulos, em que cada modulo equivale a 01 semana),
eram informados sobre temas de estudo, orientacdes de leitura e atividades, datas de
entrega, recursos utilizados e os critérios de avaliagdo. Na metodologia adotada, buscou-

se enfatizar o processo de colaboracéo, relevante na EaD, como cita Oliveira (2013). O
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professor, atuando como mediador, promove a discusséo, o dialogo, a reflexdo e a troca
de informacdes por meio das ferramentas de comunicacéo e interacdo do AVA.

A referida disciplina esta ocorrendo pela terceira vez. Em sua primeira edicéo,
baseava-se em aulas presenciais online, com a gravacdo dos conteudos, resolucao de
exercicios e tutoria. Para a segunda e terceira edicbes da disciplina, optou-se pela
metodologia de sala invertida, de forma que os académicos recebessem as videoaulas e
atividades antecipadas, o que levou os estudantes a desenvolver a autonomia pelo estudo
e execucao de atividades antecipadas, resgatadas na aula seguinte por meio de gravacao
de uma webconferéncia, onde o professor trabalhou tirando as duvidas e dificuldades dos
académicos, aprofundando os conteudos de forma processual. Além deste tipo de

retomada de aula, o professor também atuou na tutoria.

6.2.1 Questionamentos e Inquietagdes Iniciais do Docente

Dentre o0s questionamentos iniciais em transpor a légica de disciplina
presencial para modalidade a distancia, o docente destacou 0s seguintes:

e Quais alternativas tecnoldgicas poderiam ser utilizadas para resolver as
guestdes e atividades a distancia, de forma que fosse possivel ao aluno a compreenséao
das questdes e desenvolvesse o raciocinio I6gico-matematico, tanto para a resolugdo dos
problemas propostos pelo professor, quanto para compreender as alternativas de
resolucao?

e Como trabalhar com as deficiéncias em relacdo a matematica basica, com
gue os académicos chegam normalmente na Matematica Financeira?

e Como elaborar atividades de aprendizagem que permitissem o0
desenvolvimento dos célculos? E como corrigi-los? E, ainda, como fazer com que o aluno
entendesse 0 que errou, a fim de gerar o aprendizado?

e Como interagir com o aluno a distancia para que ele ndo se desmotivasse

com as dificuldades iniciais (tradicionais) na aprendizagem da Matematica Financeira?

6.2.2 Alternativas Desenvolvidas pelo Docente
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No decorrer da disciplina, as preocupacgfes do docente foram trabalhadas a
partir do contexto das dificuldades apresentadas pelos alunos nas atividades avaliativas,
durantes os féruns de debate e nos questionamentos apresentados a tutoria. Como cita
Gunawardena (2015), valorizar a presenga social, os movimentos de busca de ajuda e
siléncio em algumas situacdes de aula virtual sdo relevantes na tomada de decisdes que
contribuem com a melhoria da aprendizagem do aluno.

Assim, a alternativa tecnoldgica encontrada, tanto para viabilizar a
compreensao dos problemas matematicos, quanto para o desenvolvimento do raciocinio
I6gico, foi a adocdo de uma mesa digitalizadora, que permitiu ao docente corrigir as
atividades e apontar os equivocos cometidos pelo aluno na resolucdo das atividades
propostas. Como cita Mattar (2012), a docéncia na EaD, quando ha comprometimento do
professor desde o processo de autoria até a tutoria, possibilita a sua atuacdo com
liberdade para efetuar as escolhas metodolégicas, de recursos e atividades em fungéo da
turma real e, com liberdade para alterar, incluir e criar outros materiais.

Para o desenvolvimento do raciocinio légico-matematico, a alternativa
trabalhada foi a disponibilizacdo de novas atividades, com diferentes enfoques de analise
e resolucéo de problemas matematicos.

A alternativa desenvolvida para o problema de nivelamento de matematica
bésica foi o docente sugerir e indicar aos alunos videoaulas de apoio, disponiveis na web.
Além disso, durante as videoaulas, eram citados 0s possiveis equivocos que poderiam
ocorrer em funcdo da fragilidade dos estudantes quanto aos conceitos da matematica
basica envolvida, aproveitando o momento para revisa-los.

Para viabilizar o processo de aprendizagem e correcdes das atividades, foram
utilizados recursos didaticos de postagem de arquivos, onde o aluno desenvolvia 0s
calculos, gerava arquivo de PDF e postava no ambiente virtual. O docente, utilizando a
mesa digitalizadora, corrigia as atividades e apontava 0s equivocos dos estudantes,
apontando o0s possiveis caminhos para chegar aos resultados esperados. Foram
desenvolvidos gabaritos detalhados com a solucdo dos problemas e disponibilizados aos
alunos, para que pudessem comparar com seus resultados e refletissem sobre seus
erros/equivocos, visualizando, inclusive, outras alternativas de resolucdo do mesmo
problema, considerando as premissas e conceitos matematicos envolvidos. Como afirma

Mattar (2012), a docéncia e a tutoria na EaD exigem do professor dominio do conteudo de
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estudo, das ferramentas e plataformas que utiliza, conhecimento das diversas teorias de
aprendizagem e comunicacgao, ser letrado em linguagens online e transitar por diferentes
paradigmas educacionais.

Para as questdes de interacéo, o docente adotou a postura de, nas videoaulas,
buscar uma aproximagéo, dialogando com o aluno, de forma com que este tivesse a
impressao de que o professor estivesse se reportando diretamente a ele, como em uma
aula particular. O docente, enquanto tutor, também se colocou em uma posicdo de
animador e motivador dos alunos, de forma que, nas devolutivas das atividades,
houvesse uma manifestacdo de que poderia ser possivel sua recuperacdo e das
avaliacGes online. Para a interacdo, foram utilizados todos os recursos disponiveis (e-
mail, féruns, chats). Como cita Mattar (2012), a EaD na contemporaneidade, com as
ferramentas da Web 2.0 e dos ambientes de aprendizagem, reinem-se as figuras do
autor, do professor da disciplina e do tutor ou, um aututor, que tem a liberdade e
responsabilidade de se autogerir, de programar e avaliar seu proprio trabalho,
possibilitando novas intervencdes no contexto pedagdgico, contribuindo com a melhoria

do processo de aprendizagem na EaD.

6.3 Reflexdes sobre o Processo de Ensino Aprendizagem

As questbes relacionadas ao desenvolvimento das atividades,
acompanhamento das suas resolucdes e correcoes, foram pensadas e aprimoradas de
forma antecipada, porém, alguns ajustes foram necessarios durante o processo. Brindley
(2015) cita que, usualmente, espera-se que os alunos na EaD tenham maturidade,
estejam motivados para aprender, sejam multitarefas, com foco nos objetivos e
capacidade de trabalhar tanto de forma independente, quanto de forma cooperativa. Na
visdo do docente, a metodologia da sala invertida € mais interessante, pois possibilita ao
docente trabalhar nas davidas e equivocos dos académicos. Ela direciona os esfor¢os do
docente nos pontos prioritarios, pois os alunos ja estudaram o contetudo por meio das
videoaulas, realizaram as atividades e, dessa forma, foi possivel construir conhecimentos
mais solidos e com maior autonomia dos estudantes.

Na terceira edicéo da disciplina, outra alteracao foi implementada pelo docente.

A tutoria, que ocorria apos o término do prazo para as postagens das atividades, passou a
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ocorrer entre a liberagcdo das atividades e seu término. Isso permitiu aos estudantes
buscar resolver as atividades e, em caso de duvidas, seria possivel esclarecé-las antes
da entrega da proxima atividade.

Uma questdo nevralgica apontada pelo docente relaciona-se com o tempo de
resposta das duvidas dos académicos, pois em se tratando de disciplina de calculos, a
tendéncia € que o aluno se desmotive pelas dificuldades naturais desses conteudos. A
resposta rapida das duvidas e questionamentos registrados pelos discentes permitiu
maior acompanhamento, inclusive reduzindo evasoes.

Nesse sentido, buscou-se a solucdo rapida das davidas. O docente optou por
posta-las (tomando o cuidado de ndo identificar o autor da duvida) em féruns, com as
devidas devolutivas, pois percebeu que muitas dividas eram comuns. Nesse ponto, além
de fazer a devolutiva do questionamento do aluno, o professor ainda se reportava ao
video ou ao livro. Como afirma Hicks (2015), os modelos de tutoria ha web proporcionam
a comunicacdo em momentos distintos e em tempo real, atendendo a diferentes

necessidades por meio do dialogo virtual, modelo de EaD da contemporaneidade.

6.4 Resultados da Avaliagc&do do Processo de Ensino Aprendizagem

Na turma de 2014-1, foram 62 alunos matriculados; destes, 14 alunos (23%)
obtiveram a aprovacdo na disciplina sem a necessidade de recuperagcdo de notas; 18
aprovaram com a recuperacdo de nota (29%); 26 reprovaram direto sem realizar a
recuperacdo (42%) e 4 reprovaram com a recuperacdo de nota (6%). O indice de
aprovacao da turma foi de 52%; a nota final média dos alunos aprovados foi de 7,16 e da
turma, considerando a nota dos alunos reprovados, foi 4,25.

Na turma de 2014-2, foram 53 alunos matriculados; destes, 21 alunos (39%)
obtiveram a aprovacdo na disciplina sem a necessidade de recuperacdo de notas; 8
aprovaram com a recuperacdo de nota (15%); 19 reprovaram direto sem realizar a
recuperacéao (35%); 1 reprovou com a recuperacao de nota (2%) e 5 alunos desistiram da
disciplina, ou seja, ndo a concluiram. Desconsiderando os alunos desistentes, o indice de
aprovacao da turma foi de 59%; a nota final média dos alunos aprovados foi de 7,59 e da

turma, considerando a nota dos alunos reprovados, foi 4,37.
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Na turma de 2016-1, foram 18 alunos matriculados; destes, 9 alunos (50%)
obtiveram a aprovacdo na disciplina sem a necessidade de recuperacdo de notas; 2
aprovaram com a recuperacdo de nota (11%); 1 reprovou direto sem realizar a
recuperacéo (6%); 1 reprovou com a recuperacdo de nota (6%) e 5 alunos desistiram da
disciplina (28%). Desconsiderando o numero de alunos desistentes, o indice de
aprovacao da turma foi de 85%; a nota final média dos alunos aprovados foi de 6,88 e da

turma, considerando a nota dos alunos reprovados, foi 5,50.

7 Conclusodes Preliminares

A docéncia e tutoria na Educacdo a Distancia (EaD) mostra-se desafiadora
para professores historicamente formados e atuantes na presencialidade. Embora o corpo
docente do curso seja constituido por docentes em atribui¢des distintas, como professor
de disciplina, conteudista e tutor, observam-se resisténcias de outros docentes da
Instituicdo com a modalidade. Regidos pela legislacdo de trabalho, pelas disposicées do
Estatuto e Regimento da Unesc e do Plano de Carreira Docente (PPC/UNESC, 2014),
sdo capacitados para atuacdo na EaD, com assessoria pedagogica institucional,
permanente durante todo o processo. Nao sdo poucas as tentativas de inserir 0 corpo
docente institucional, seja para ser professor conteudista, professor de disciplina, quanto
tutores. A Unesc estd em processo de expansao, € um corpo docente j4 atuante na
instituicdo, conhecendo sua linha pedagdgica traria muitos outros beneficios ao processo
gue comecar do zero, com novos aprendizes.

Como professor conteudista ou professor-autor, o docente tem a possibilidade
de desenvolver em autoria coletiva o material didatico de uma disciplina. Como professor
da disciplina, pode se tornar o profissional responséavel pelo planejamento, organizacéo e
execucao da disciplina. Como professor-tutor, pode ser o profissional responsavel pelas
atividades de acompanhamento, comunicacdo, aplicacdo das atividades avaliativas
presenciais e demais atividades de interacdo e mediacéo entre académicos e professores
da disciplina, fazendo com que o projeto do curso seja efetivado com qualidade. De
acordo com o proprio PPC do Curso de TGC (PPC/UNESC, 2014), o tutor acompanha o
seu grupo de académicos do inicio ao final do curso, o que tenta ser uma garantia de

empenho na qualidade e diferencial do curso em questao.
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Especificamente, como professor da disciplina de Matematica Financeira,
pode-se chegar a algumas conclusdes. Em relacdo as dificuldades encontradas como
professor-autor, o docente deste relato de experiéncia elaborou um material didatico
(livro) que tentou dialogar com o aluno, fazendo-o desenvolver o raciocinio légico para o
entendimento do conteudo e resolucdo das atividades. Na funcédo de autor de material
para a EaD, o professor desenvolve novas habilidades que contribuem na sua formacéo
como docente. Como o livro é estanque e apenas uma das fontes de apoio e pesquisa do
académico, foi necessario fazer com que estes estudantes desenvolvessem novas
competéncias, aplicando resultados demonstrados em gréficos, por exemplo, tarefa que o
docente conseguiu alcancar com éxito e aprimorado nas duas turmas posteriores a
primeira tentativa que, como professor da disciplina, pode-se chegar a conclusdo de que
as dificuldades pautaram-se em questdes visuais, ou melhor, em como construir as
imagens gréaficas necessérias para apresentar e desenvolver os conteudos.

E, como professor-tutor, sua principal responsabilidade foi dirimir as davidas
dos alunos. Dentre elas, a maior dificuldade docente, foi responder aos questionamentos
de tantos alunos em um curto espaco de tempo, a fim de garantir que seus alunos nao se
desmotivassem. Além disso, também desafiador, foi a adequacdo da carga horaria
disponibilizada para a tutoria de assunto tdo denso para grande parte do publico que,
embora ja estivessem trabalhando na area e dominavam a prética, ainda apresentavam
davidas na teorizagéao.

Em relacdo aos estudantes, é importante relatar que a escolha pelo curso a
distancia ou pela matricula isolada em uma disciplina foi em funcao da falta de tempo de
estar presente por suas atividades profissionais. Esse fato fez com que o professor deste
relato refletisse sobre um dos pontos principais que conduzem o trabalho na Educacéo a
Distancia: o apoio durante a tutoria.

Além da comunicacdo, um acompanhamento docente de qualidade é
fundamental para o sucesso do processo e manutencao dos estudantes dentro do Ensino
Superior na modalidade a distancia, seja para alcancar o objetivo de ter uma graduacéo,
seja para crescimento pessoal ou profissional mas, acima de tudo, para conseguir superar
a si mesmo diante do mundo tecnoldgico que os desafia e os seleciona no mercado de

trabalho o tempo todo.
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Com relacéo ao rendimento dos alunos, os dados da pesquisa apontaram que
os indices de aprovacéao e nota foram melhorando a medida que a disciplina era replicada
e novas melhorias eram implementadas pelo professor com vistas a potencializar os

resultados do processo de ensino e aprendizagem.
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Resumo: Neste artigo propde-se a analisar o atual Plano Nacional de Educacédo (PNE)
2014-2024 no que concerne 0 ensino superior, buscando resgatar as origens de seu
surgimento ao longo da historia, destacando seus pontos considerados positivos e
negativos, bem como suas metas que atingem a educacgdo superior brasileira. Este
trabalho de abordagem qualitativa foi realizado por meio de uma revisdo bibliogréafica,
objetivando extrair as principais questdes do atual PNE para a educacado superior. O
estudo teve como ponto de partida a seguinte indagacédo: Quais 0s principais propésitos
do PNE 2014-2024 para o ensino superior brasileiro? Constatou-se que o PNE 2014-2024
preconiza a ampliacdo do acesso a educacéo de qualidade, o aumento do financiamento
publico, a formacéo inicial e continuada dos professores da educacao e, também, politicas
publicas inclusivas.

Palavras-chave: Educacao Superior; qualidade; ampliacdo do acesso.

1.INTRODUCAO

Este estudo aborda como temética o Plano Nacional de Educagédo (PNE)2014-
2024 especificamente no tocante ao disposto sobre ensino superior. O PNE vem sendo
debatido desde o inicio do século XX com o propoésito de tracar diretrizes e metas para a
expansao da educacao no Brasil j& visando 0 acesso democratico.

A Constituicdo Federal (CF)de 1988 preconiza a educagdo como um direito
social em que o Estado tem o dever de assegurar a sociedade brasileira. Em seu artigo
214 esta estipulado a elaboracdo do PNE de duracdo decenal, ou seja, vigente por dez
anos. Dois PNE ja foram estabelecidos e implementados no Pais. O primeiro teve
vigéncia durante os anos de 2001 a 2010, e o atual teve inicio em 2014. O lapso temporal
entre o fim do plano anterior e o inicio do plano atual se deu em decorréncia da longa
duracdo do processo de tramitacdo do projeto de lei que foi amplamente debatido —
inclusive com a participacdo da sociedade civil — tendo passado por inUmeras alteracdes

até sua aprovacao.
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Foi constatado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)* que
o nivel de instrucdo da populacédo brasileira cresceu nos ultimos anos, esse dado revela a
relevancia do presente estudo tendo em vista que o PNE € o principal norteador de toda a
estrutura da educacao brasileira, abordando do ensino basico ao ensino superior. O PNE
além de tracar as diretrizes por meio de metas, ele disciplina a forma de obteng&o dos
recursos necessarios para a execucao das referidas metas. O plano em vigor esta
disciplinado pela Lei n°13.005, de 25 de junho de 2014que possui catorze artigos e é
complementada por um anexo que elenca vinte metas, com o cunho de dar cumprimento
aos artigos da referida Lei, as quais se subdividem em estratégias que discriminam a
forma de concretizacdo das proprias metas.

Este trabalho académico trata-se de um artigo cientifico de reviséo bibliografica
com abordagem qualitativa com intuito de alcancar seu objetivo — destacar os pontos
principais do atual PNE com énfase na educacdo superior. Cabe salientar, que este
estudo se funda com maior énfase nas metas estipuladas pelo PNE e ndo em seus
artigos propriamente, pois entende-se que as metas elencam a forma de aplicacdo dos
proprios dispositivos legais. Considerando estes elementos e a perspectiva historica da
criacdo do PNE questiona-se: Quais os principais propésitos do PNE 2014-2024 para o
ensino superior brasileiro?

Este trabalho foi estruturado em trés partes. Na primeira (introducéo)
contextualizou-se brevemente os aspectos que contemplam a teméatica em andlise. Na
segunda parte foi apresentado o surgimento do PNE, abordando as metas constantes no
referido documento que afetam diretamente a educacdo superior. Na terceira parte
abordou-se o0s principais aspectos do PNE 2014-2024 relacionados a educac¢ao superior.
Na quarta e quinta parte foram discutidos os principais aspectos positivos e negativos do
PNE 2014-2024, considerados como avancos ou retrocessos do atual PNE, em
contraponto ao seu antecessor. E, na ultima parte, foi constatado que o PNE 2014-2024
preconiza a ampliacdo do acesso a educacéo de qualidade, o aumento do financiamento
publico, a formacao inicial e continuada dos professores da educacao e, também, politicas

publicas inclusivas.

2. SURGIMENTO DO PLANO NACIONAL DE EDUCACAO (PNE)

9 Documento eletrdnico. Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br/home/mapa_site/mapa_site.php#populacao >.
Acesso em: 17 set. 2016.
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Para maior compreensdo do PNE 2014-2024 se faz pertinente apurar 0s
processos histéricos que o antecederam, bem como o originaram, e que hoje representa o
direito social a educacdo consagrado pela Constituicdo Federal. Esse direito & educacao
garantido pelo texto constitucional € regulamentado por leis suscitadas, muitas vezes, por
intermédio de importantes embates politicos e mobilizacdes sociais, como foi a
elaboracao do atual PNE que levou cerca de trés anos para sua aprovacao final.

Historicamente, o primeiro debate politico em favor da educac¢do nacional foi
por meio do Manifesto dos Pioneiros da Educacéo, em 1932, o qual era formado pela elite
intelectual brasileira que almejava a reconstrucdo educacional (MEC, 2001), numa década
em que o contexto politico era marcado por lutas sociais e pés-revolucdo. O manifesto
tinha como titulo “A reconstru¢do educacional no Brasil: ao povo e ao governo”, e seu

intuito era estabelecer diretrizes para uma politica educacional e também defendia a:

Educacgdo como uma fungéo essencialmente publica; a escola deve[ra] ser Unica e
comum, sem privilégios econdmicos de uma minoria; todos os professores
devem[rdo] ter formacdo universitaria; 0 ensino deve ser laico, gratuito e
obrigatério (MENEZES; SANTOS, 2001).%°

Foi ainda na década de 1930 que a educacdo nacional conquistou espaco nos
debates politicos e que houve a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica,
acompanhado da forte atuacdo da Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE) e do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) (COSTA, 2014). Tais instituicbes foram
fundamentais para que a ideia de um PNE fosse recepcionado pela lei maior da CF.

A CF de 1934 no seu artigo 5°, inciso XIV, estabelecia como competéncia
privativa da Unido, entre outras, tracar as diretrizes da educacado nacional. Ja o artigo 150,
alinea “a”, designava expressamente a fixagcdo de um PNE a ser elaborado pelo CNE,
para posteriormente ser aprovado pelo Poder Legislativo, conforme preceitua o caput do
artigo 152 (BRASIL, 1934).

As duas constituicdes posteriores, tanto do periodo do Estado Novo (1937)
como da retomada do periodo democratico (1946) ndo mencionam a constituicdo de um

PNE. Somente em 20 de dezembro de 1961 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases

% Documento eletrdnico. Disponivel em: <http://www.educabrasil.com.br/manifesto-dos-pioneiros-da-educacao-
nova/>. Acesso em: 16 de set. 2016.
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da Educacdo Nacional (LDB), *sob n°. 4.024/1961 que, além de dispor sobre a
elaboracdo do PNE, também prescreveu sobre a distribuicdo de recursos para os distintos
niveis da educacéao (SAVINI, 2007).

O primeiro Plano Nacional de Educacédo surgiu em 1962, elaborado ja na vigéncia
da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional, Lei n°® 4.024, de
1961. Ele néo foi proposto na forma de um projeto de lei, mas apenas como uma
iniciativa do Ministério da Educacéo e Cultura, passando por revisées nos anos de
1965 e 1966 (MEC, 2001).%

A implementacdo do PNE decorrente da LDB foi dispensada em decorréncia da
instabilidade politica a época de sua elaboracdo, que sucedeu-se numa ruptura
institucional e a consequente instauracdo do Regime Militar, que determinou os Planos
Nacionais de Desenvolvimento (PND), mediante a criacdo de leis, dentre elas, a Lei n°.
5.540/1968 referente ao ensino superior, conhecida como a lei da Reforma Universitaria
(COSTA, 2014).

Com a redemocratizacdo do Brasil, apds longo periodo de ditadura militar,
nasceu para todo o Pais uma nova geracao de direitos sociais por meio da CF de 1988,
em especial em seu artigo 214 que trata especificamente do foco deste estudo, na qual a
lei determinava a criagcdo do PNE “com o objetivo de articular o sistema nacional de
educacdo em regime de colaboracao e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementacdo para assegurar a manutencdo e desenvolvimento do ensino em seus
diversos niveis, etapas e modalidades [...]” (BRASIL, 1988).

A primeira proposta de plano educacional ap6s a promulgacédo da CF de 1988
foi o Plano Decenal de Educacdo para Todos, elaborado pelo Ministério da Educacéo
(MEC), em 1993, que apresentava planejamento para a educacdo fundamental pelo

periodo de 1993-2003. Além disso, neste documento

2l Esta Lei pode ser acessada no portal do MEC o qual encontra-se disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/idb.pdf>. Acesso em: 17 set. 2016. E pertinente fazer um breve
esclarecimento: embora a sigla desta Lei seja utilizada no documento oficial como LDBEN, a mesma é usualmente
referida como LDB. Neste trabalho optou-se por utilizar a forma como ela é frequentemente utilizada: LDB.
Documento eletrénico. Disponivel
em:<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=2730-pne-lei-10172-09-01-
0l&category slug=janeiro-2010-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 23 mar. 2016
3 Documento eletrénico. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompliado.htm>. Acesso em: 10 mar. 2016.
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Pretendeu se distinguir dos planos anteriores seja porque ndo se referia a
educacdo de uma forma geral mas apenas a "educacdo fundamental”, seja porque
buscou néo se reduzir a meras normas de distribuicdo de recursos. Nesse sentido
procurou tracar um diagnostico da situagdo do Ensino Fundamental e delinear
perspectivas, identificando os obstaculos a enfrentar, formulando as estratégias
para a "universalizagdo da educacdo fundamental e a erradicagdo do
analfabetismo” e indicando as medidas assim como os instrumentos para a sua
implementacédo (SAVINI, 1999, p. 129).

Cabe ressaltar que tal plano decenal foi desenvolvido pelo governo brasileiro
em razdo do compromisso assumido na Conferéncia Mundial sobre Educacédo para
Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990 (BRASIL, 1993). Todos os paises
participantes da Conferéncia obrigaram-se a desenvolver seu plano decenal a partir de
suas proprias caracteristicas, prioridades e grau de desenvolvimento.

Alguns anos depois foi sancionada uma nova LDB sob n° 9.394/1996
dispondo, no seu artigo 9°, inciso |, que a Unido deveria elaborar o PNE, em colaboragao
com os estados, o Distrito Federal e os municipios e, no prazo de um ano, encaminha-lo
ao Congresso Nacional, com suas diretrizes e metas para 0s dez anos seguintes, em
sintonia com a Declaragdo Mundial sobre Educacao para Todos, conforme texto do artigo
87, 8 1° da referida Lei.

Assim, o primeiro PNE foi instituido em 09 de janeiro de 2001, aprovado pela
Lei n°. 10.172, com duracdo decenal e vigéncia pelo periodo de 2001 a 2010, passando,
pela primeira vez, a gerar responsabilidade juridica, ja que as metas determinadas
deveriam ser devidamente cumpridas por forca legal. Importante ressaltar o carater
neoliberal do contexto politico e econémico vivido pelo Pais quando da elaboracdo do
referido plano, considerando, especialmente, o fato de o PNE 2001-2010 ter sofrido nove
vetos presidenciais relacionados ao financiamento da educacgéo, dos quais cinco tratavam
especificamente da educacéo superior (COSTA, 2014).

O artigo 214 da CF de 1988 estabeleceu o PNE — o qual mais tarde foi alterado
pela Emenda Constitucional n°. 59/2009 — modificando a duracdo do Plano de Plurianual
para decenal, bem como 0s objetivos descritos no seu caput, quais sejam: articular o
sistema nacional de educacédo em regime de colaboracdo e definir diretrizes, objetivos,
metas e estratégias de implementacdo para assegurar a manutencdo e desenvolvimento
do ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de a¢fes integradas

dos poderes publicos das diferentes esferas federativas (BRASIL, 2009).
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Apébs a duracdo do PNE inicial, foi estabelecido o PNE vigente para o periodo
de 2014-2024, por meio da Lei n°.13.005/2014, que teve uma longa tramitacéo legislativa
até sua aprovacdo, com proposta encaminhada ao Congresso Nacional em 20 de
dezembro de 2010, sendo aprovado somente em 03 de junho de 2014. E sobre este
ultimo que sera tratado na sequéncia abordando os principais aspectos do atual PNE no

gue reporta a educacao superior, bem como seus pontos positivos e negativos.

3. PRINCIPAIS ASPECTOS DO PNE 2014-2024 NO QUE TANGE A EDUCACAO
SUPERIOR

O PNE 2014-2024 busca cumprir os objetivos estipulados no artigo 214 da CF,
bem como seus propdsitos expressos em seus incisos, quais sejam:(a) erradicacao do
analfabetismo; (b) universalizagcdo do atendimento escolar; (c) melhoria da qualidade do
ensino; (d) formacédo para o trabalho; (e) promocdo humanistica, cientifica e tecnologica
do Pais; e (f) estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educacao
como proporc¢édo do Produto Interno Bruto (BRASIL, 1988).%

O Plano trata da educacao em todos os seus niveis, ou seja, educacéo infantil,
educacéo basica e educacao superior. Segundo dispde o artigo 5° do PNE, sua execuc¢ao
e 0 cumprimento das metas nele estipuladas, fica sob a responsabilidade de cinco érgaos
— do MEC, da Comissédo de Educacédo da Camara dos Deputados, da Comissédo de
Educacao, Cultura e Esporte do Senado Federal, do Conselho Nacional de Educacao e
do Férum Nacional de Educacdo — dentre as atribuicbes estdo os monitoramentos
continuos e avaliagdes periddicas (BRASIL, 2014a).”

O Plano estabelece a cooperagdo entre os entes federados em regime de
colaboracéo, para sua efetividade e prevé a possibilidade da criagcdo de outras medidas,
caso necessarias, de cooperacdo entre os entes. Além disso, o plano apresenta como
proposta de atuacdo vinte metas, as quais foram divididas por distintas teméaticas pelo

Senado Federal, resultando nos quadros dispostos a seguir.

Quadro 1. Metas separadas por teméatica

4 Documento eletrnico. Disponivel em:

<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompliado.htm>. Acesso em: 10 mar. 2016.
»Documento eletronico. Disponivel em: <http://www.observatoriodopne.org.br/>. Acesso em: 20 mar. 2016.
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Educacao infantil

Ensino fundamental

Ensino médio

Educacéo especial

Alfabetizac&o das criancas

Tempo integral

Qualidade da educacao bésica
/ 1deb

Escolaridade média da
populacdo de 18 a 29 anos

Alfabetizacdo da populagéo
com 15 anos ou mais /
Erradicacdo do analfabetismo
absoluto

Educagéo de jovens e adultos,
nos ensinos fundamental e
médio, na forma integrada a
educacéo profissional
Educacgdo profissional técnica
de nivel médio

Acesso a educacao superior

Qualidade da educacao
superior / Titulagdo do corpo
docente

Universalizar, até 2016, a educacdo infantii na pré-escola para as
criangas de quatro a cinco anos de idade e ampliar a oferta de educacéo
infantil em creches de forma a atender, no minimo, cinquenta por cento
das criangas de até trés anos até o final da vigéncia deste PNE.
Universalizar o ensino fundamental de nove anos para toda a populacéo
de seis a quatorze anos e garantir que pelo menos noventa e cinco por
cento dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada, até o
ultimo ano de vigéncia deste PNE.

Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacéo de
guinze a dezessete anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste
PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para oitenta e cinco
por cento.

Universalizar, para a populacdo de quatro a dezessete anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo, 0 acesso a educacédo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a
garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou
conveniados.

Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do terceiro ano do
ensino fundamental.

Oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, cinquenta por
cento das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, vinte e cinco
por cento dos(as) alunos(as) da educacao basica.

Fomentar a qualidade da educagdo basica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo
a atingir as seguintes médias nacionais para o ldeb:

Ideb 2015 2017 2019 2021
EF iniciais | 5,2 5,5 5,7 6,0
EF finais 4.7 5,0 5,2 55
EM 4,3 4.7 5,0 5,2

Elevar a escolaridade média da populagdo de dezoito a vinte e nove
anos, de modo a alcancar, no minimo, doze anos de estudo no dltimo ano
de vigéncia deste Plano, para as populacdes do campo, da regido de
menor escolaridade no pais e dos vinte e cinco por cento mais pobres, e
igualar a escolaridade média entre negros e ndo negros declarados a
Fundacao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.

Elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com quinze anos ou mais
para noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento até 2015 e, até o
final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir
em cinquenta por cento a taxa de analfabetismo funcional.

Oferecer, no minimo, vinte e cinco por cento das matriculas de educacao
de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma
integrada a educagéo profissional.

Triplicar as matriculas da educagdo profissional técnica de nivel médio,
assegurando a qualidade da oferta e pelo menos cinquenta por cento da
expanséo no segmento publico.

Elevar a taxa bruta de matricula na educagao superior para cinquenta por
cento e a taxa liquida para trinta e trés por cento da populacédo de dezoito
a vinte e quatro anos, assegurada a qualidade da oferta e expanséo para,
pelo menos, quarenta por cento das novas matriculas, no segmento
publico.

Elevar a qualidade da educacdo superior e ampliar a proporcdo de
mestres e doutores do corpo docente em efetivo exercicio no conjunto do
sistema de educac¢do superior para setenta e cinco por cento, sendo, do
total, no minimo, trinta e cinco por cento doutores.
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Acesso a poés-graduacao stricto
sensu /

Ampliacdo do numero de

titulados

Formacédo dos profissionais da
educacédo/professores da
educagéo béasica com

formacéo especifica de nivel
superior (licenciatura na area
de conhecimento em que
atuam)

Formacdo, em nivel de pos-
graduacdo, dos professores da
educacdo baésica / Formacéo
continuada na area de atuacao

Equiparacdo, até o final de
2019, do rendimento médio dos
profissionais do magistério das
redes publicas de educacéo
badsica ao dos demais
profissionais com escolaridade
equivalente

Planos de carreira para os
profissionais da educacéo
basica e superior publica de
todos os sistemas de ensino /
Piso salarial nacional para
profissionais da educagéo
bésica publica — referenciados
na Lei do Piso

Gestéo democrética da
educacéo

Investimento publico em

educacédo publica

Elevar gradualmente o nimero de matriculas na pés-graduacgao stricto
sensu, de modo a atingir a titulacdo anual de sessenta mil mestres e vinte
e cinco mil doutores.

Garantir, em regime de colaborac&o entre a Unido, os estados, o Distrito
Federal e os municipios, no prazo de um ano de vigéncia deste PNE,
politica nacional de formacdo dos profissionais da educacdo de que
tratam os incisos I, Il e lll do caput do art. 61 da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as
professoras da educacdo basica possuam formacao especifica de nivel
superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em
gue atuam.

Formar, em nivel de pds-graduacgédo, cinquenta por cento dos professores
da educacéo basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a
todos(as) os(as) profissionais da educacdo basica formacdo continuada
em sua area de atuacdo, considerando as necessidades, demandas e
contextualizagbes dos sistemas de ensino.

Valorizar os(as) profissionais do magistério das redes publicas de
educacédo béasica de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos(as)
demais profissionais com escolaridade equivalente, até o final do sexto
ano de vigéncia deste PNE.

Assegurar, no prazo de dois anos, a existéncia de planos de carreira para
os(as) profissionais da educacéo bésica e superior publica de todos os
sistemas de ensino e, para o plano de carreira dos(as) profissionais da
educacdo basica publica, tomar como referéncia o piso salarial nacional
profissional, definido em lei federal, nos termos do inciso VIl do art. 206
da Constituicdo Federal.

Assegurar condi¢des, no prazo de dois anos, para a efetivacdo da gestao
democrética da educacdo, associada a critérios técnicos de mérito e
desempenho e a consulta publica & comunidade escolar, no &mbito das
escolas publicas, prevendo recursos e apoio técnico da Unido para tanto.
Ampliar o investimento publico em educacgéo publica de forma a atingir,
no minimo, o patamar de sete por cento do Produto Interno Bruto (PIB) do
pais no quinto ano de vigéncia desta lei e, no minimo, o equivalente a dez
por cento do PIB ao final do decénio.

Fonte: Quadro elaborado com base em Brasil (2014a).

A partir das vinte metas estabelecidas foram estipuladas 254 estratégias para a

efetivacdo de cada uma delas, como forma de nortear a atuacdo dos entes federados na

promogdo do desenvolvimento da educacgdo. Dentre as vinte metas, trés delas estao

diretamente ligadas a educagdo superior, sendo elas as metas doze, treze e catorze. As

metas quinze e dezesseis também fazem alusdo a educacgéo superior quando tratam da

politica nacional de formac&o dos profissionais de educac¢édo e da formacdo em nivel de

pos-graduacdo dos professores da educacdo basica. A seguir sera especificado suas

principais caracteristicas.
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A meta doze pretende elevar a taxa bruta de matricula na educac¢do superior
para 50% (cinquenta por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da
populacdo de 18 a 24 anos, assegurando a qualidade da oferta e a expanséao para, pelo
menos, 40% (quarenta por cento) das novas matriculas, no segmento publico.

A educacdo superior e seu acesso de forma gratuita a todos € um desafio
permanente para o Brasil, mesmo com a criacdo de distintas politicas publicas voltadas a
esse segmento, dentre elas o Fundo de Investimento Estudantil (FIES), o Programa
Universidade para Todos (PROUNI) entre outras. No entanto, o Brasil € um pais
diversificado onde cada regido possui caracteristicas e necessidades préprias, exigindo-
se, portanto, atuacdo conjunta da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos

Municipios para maior efetivacdo da meta.

O desafio é ainda maior quando observa-se as taxas por estado e por regido,
sobretudo nas regides Nordeste e Norte do Brasil. [...] Portanto, para cumprir essa
meta, especialmente em termos de interiorizacdo da educacgdo superior, em cada
municipalidade, é preciso um planejamento articulado, que envolva a Unido, os
estados, o Distrito Federal e os municipios (MEC, 2014, p. 41).%°

Relevante observar que o montante de 40% (quarenta por cento) das novas
matriculas na educacao superior devem ser realizadas em Instituicbes de Ensino Superior
(IES) publica. Tal medida contribui para a expansao da oferta na rede publica e contribui
para inibir o crescimento na rede privada, minimizando as politicas de mercantilizacédo
educacional ocorridas nos ultimos anos do século XX e inicio do século XXI (COSTA,
2014).

A meta doze almeja ser cumprida por meio de suas 21 estratégias as quais de
forma resumida recomendam: (a) aperfeicoar a estrutura fisica e de recursos humanos
das instituicdes publicas; (b) ampliar a oferta de vagas na rede publica; (c) elevar a taxa
de conclusdo dos cursos de graduacao; (d) potencializar a oferta de educacgéo publica e
gratuita para a formacao de professores da Educacéo Basica; (e) ampliar as politicas de
inclusdo aos estudantes de instituicdes publicas, de bolsistas e de beneficiarios do FIES;
(f) expandir o financiamento estudantil; (g) incentivar projetos de extensdo universitaria;
(h) ampliar a oferta de estagio e a participacdo de grupos historicamente desfavorecidos
na Educacdo Superior; (i) assegurar as condicbes de acessibilidade; (j) incentivar

%Documento eletrdnico. Disponivel em: <http://pne.mec.gov.br/images/pdf/pne_conhecendo_20_ metas.pdf>. Acesso
em: 23 mar. 2016.

MMi_ Ciéncia Alimentando o Brasil



y Universidade do Extremo Sul Catarinense }
um Vi1 semana de CIENCIA E =

programas e ac¢des de incentivo & mobilidade estudantil e docente em curso de graduacao
e poés-graduacédo; (k) expandir atendimento a populacdo do campo, indigenas e
qguilombolas; (I) estimular mecanismos para ocupar as vagas ociosas; e, (m) ampliar o
FIES e o PROUNI (BRASIL, 2014a).

A meta treze propde elevar a qualidade da educacdo superior e ampliar a
proporcao de mestres e doutores do corpo docente em efetivo exercicio no conjunto do
sistema de educacado superior para 75% (setenta e cinco por cento), sendo, do total, no
minimo, 35% (trinta e cinco por cento) doutores. Assim, ndo basta apenas ofertar
educacédo ela precisa ser de qualidade, e para tal se exige que os professores sejam
gualificados, e é nesse sentido que a meta treze busca a ampliacdo no numero de
professores doutores.

Essa meta atinge tantos as IES publicas, como as IES privadas, as quais em
sua grande maioria recebem verbas publicas para serem revertidas aos estudantes em
forma de bolsa de estudos. Segundo o MEC, as IES publicas detém o maior numero de
doutores, enquanto as IES privadas possuem o maior nimero de alunos. Cabe destacar

que das 2.391 IES existentes no Pais, 2.090 séo instituicbes privadas (INEP, 2013).

Se somarmos o percentual de mestres e doutores nas IES publicas, observamos
que ja atingem 75%, enquanto as IES privadas tém aproximadamente 63% de
mestres e doutores. As IES publicas tém cerca de 50% de doutores, enquanto as
IES privadas tém aproximadamente 18%. Ou seja, as IES publicas, em seu
conjunto, ja atendem ao que estabelece a Meta 13, enquanto as IES privadas, em
seu conjunto, ndo atendem a essa meta, sobretudo em termos de percentual de
doutores (MEC, 2014, p. 43).”"

A presente meta expBe nove estratégias para a sua efetivacdo, que
requerem:(a)aperfeicoar o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Superior
(SINAES); (b)ampliar a cobertura ao Exame Nacional de Desempenho de Estudantes
(ENADE); (c) induzir processo continuo de auto avaliacdo das IES; (d) promover a
melhoria da qualidade dos cursos de pedagogia e licenciatura; (e) elevar o padrédo de
gualidade das universidades; (f) substituir o ENADE aplicado no final do primeiro ano do
curso de graduagdo pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM); (g) fomentar a
formacdo de consércios entre instituicbes publicas de Educacdo Superior; (h) elevar

gradualmente a taxa de conclusdo dos cursos de graduacao e fomentar a melhoria dos

“’Documento eletrdnico. Disponivel em: <http://pne.mec.gov.br/images/pdf/pne_conhecendo_20_ metas.pdf>. Acesso
em: 23 mar. 2016.
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resultados de aprendizagem; e, (i) promover a formagdo inicial e continuada dos
profissionais técnico-administrativo da Educacéo Superior (BRASIL, 2014a).

A meta catorze objetiva elevar gradualmente o nimero de matriculas na pos-
graduacéao stricto sensu, de modo a atingir a titulacdo anual de sessenta mil mestres e
vinte e cinco mil doutores. Todavia, para que se tenham mais mestres e doutores €
necessario que mais pessoas busquem a pés-graduacao.

Como estratégias para o alcance dessa meta estdo: (a) expansao do
financiamento por meio das agéncias oficiais de fomento; (b) estimulagéo da integracéo e
da atuacdo articulada entre a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e as agéncias estaduais de fomento a pesquisa; (c) expansédo do
financiamento estudantil por meio do FIES; (d) expansdo da oferta de cursos de poés-
graduacéo stricto sensu, inclusive a distancia; (e) implementacdo das a¢fes para reduzir
as desigualdades étnico-raciais e regionais e para favorecer o acesso das populacées do
campo e das comunidades indigenas e quilombolas; (f) estimulacdo da participacdo das
mulheres nos cursos de poés-graduacao stricto sensu; (g) consolidacdo de programas,
projetos e acBes que objetivem a internacionalizacdo da pesquisa e da pds-graduacdo
brasileiras; (h) promocé&o do intercambio cientifico e tecnoldgico, nacional e internacional,
entre as instituicbes de ensino, pesquisa e extensdo; e,(i) promocdo do aumento
gualitativo e quantitativo do desempenho cientifico e tecnolégico do pais e a
competitividade internacional da pesquisa brasileira (BRASIL, 2014a).

As duas metas a seguir atingem indiretamente a educacdo superior jA que
perpassam a formacdo do professor de educacdo basica tanto no que diz respeito a
graduacdo em area especifica de atuag¢édo, como a pés-graduacao.

A meta quinze visa garantir, em regime de colaboragéo entre a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, no prazo de um ano de vigéncia do PNE
2014-2024, a politica nacional de formacéo dos profissionais da educacdo de que tratam
os incisos I, Il e Ill do caput do art. 61 da LDB. Tal politica deve assegurar que todos os
professores e as professoras da educacéo basica possuam formacao especifica de nivel
superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

Observa-se que esta meta engloba tanto a educacao basica como a educacéo
superior. Ela busca a formacgéo de todos os professores da educacgéo béasica, e para isso

se faz necessario que eles ingressem em IES. A LDB, em seu artigo 61, considera como
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“profissionais da educacdo escolar basica os que, nela estando em efetivo exercicio e
tendo sido formados em cursos reconhecidos” (BRASIL, 1996).?® Segundo o MEC no Pais

€ comum encontrar professores atuando, sem formacéao para tal.

Estudo do INEP mostra que a proporgédo de professores com formacgédo de nivel
superior concluida ou em andamento atuando nos anos iniciais do ensino
fundamental regular, em 2013, era de 77,2%; e, nos anos finais do ensino
fundamental regular, de 88,7%. N&o é raro encontrar professores atuando em sala
de aula sem a formacado especifica, como nas areas de Matematica, Fisica,
Quimica e Biologia, entre outras (MEC, 2014, p.48).”

Algumas das estratégias sao: (a) financiamento estudantii a estudantes
matriculados em cursos de licenciatura; (b) ampliacdo do programa permanente de
iniciacdo a docéncia; (c) desenvolvimento de programas especificos para formacédo de
profissionais da educacdo para as escolas do campo e de comunidades indigenas e
guilombolas e para a educacgéo especial; (d) reforma curricular dos cursos de licenciatura;
e, por fim, (e) a politica nacional de formacao continuada para os professores da
educacédo e concessao de bolsas de estudo para os professores de idiomas das escolas
publicas (BRASIL, 2014a).

A meta dezesseis destina-se a formar, em nivel de pds-graduacéo, cinquenta
por cento dos professores da educacao béasica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos os profissionais da educacéo basica formacéo continuada em sua area de
atuacao, considerando as necessidades, demandas e contextualizacdes dos sistemas de
ensino.

Dentre as estratégias vinculadas a essa meta destaca-se a estratégia 16.5 que
prevé a ampliacao na “oferta de bolsas de estudo para pds-graduacdo dos professores e
das professoras e demais profissionais da educacao basica” (BRASIL, 2014a), ou seja,
vem de encontro as metas anteriores que € levar os professores novamente as salas de
aula, para que aprimorem seus conhecimentos, precisando para tal, que esses
profissionais encontre IES de qualidade, e principalmente incentivo para cursarem poés-

graduacgéo.

%Documento eletronico. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacacambiental/lei9394.pdf>.
Acesso em: 20 mar. 2016.

“Documento eletrdnico. Disponivel em: <http://pne.mec.gov.br/images/pdf/pne_conhecendo_20_metas.pdf>. Acesso
em: 23 mar. 2016.

MMi_ Ciéncia Alimentando o Brasil



y Universidade do Extremo Sul Catarinense }
um Vi1 semana de CIENCIA E =

Das cinco metas destacadas podemos observar a preocupagcdo com a
gualidade na educacao, o que pode ser considerado como um avanco. O plano nao visa
uma ampliacdo desordenada da educacdo, mas uma ampliacdo de qualidade, com intuito
de garantir aos professores incentivos e estimulos para se aperfeicoarem. Cabe agora

analisar os principais aspectos nas préximas secoes.

4. PRINCIPAIS ASPECTOS POSITIVOS DO PNE2014-2024

O plano atual é agraciado por ser considerado, mais pratico e com maior
chance de ser efetivado, enquanto o plano anterior se valia de mais de duzentas metas, o
atual as reduziu para vinte, o que, levando-se em consideracdo 0 prazo para sua
execucao que é de dez anos, o torna mais viavel.

As opinides sdo praticamente unanimes ao afirmar que dentre todas as metas,
a meta de numero vinte € das mais, se ndo a mais, significativa e ao mesmo tempo a que
diverge opinides em relacdo a sua realizacdo. Essa meta prevé o aumento dos

investimentos em educacéo, e especifica de onde vira as verbas para tal.

Meta 20: ampliar o investimento publico em educacéo publica de forma a atingir,
no minimo, o patamar de 7% (sete por cento) do Produto Interno Bruto (PIB) do
Pais no 5° (quinto) ano de vigéncia desta Lei e, no minimo, o equivalente a 10%
(dez por cento) do PIB ao final do decénio (BRASIL, 2014a).*°

Esta meta € vista como a propulsora de todas as outras metas ja que “existe
para garantir todas as outras metas que trazem as perspectivas de avanco para a
educacéo brasileira, nas dimensdes da universalizacdo e ampliacdo do acesso, qualidade
e equidade em todos os niveis e etapas da educagdo” (BRASIL, 2014a).*"

Uma inovacgdo trazida pelo PNE 2014-2024 é a previsdo do custo aluno-
gualidade (CAQ). A logica do CAQ é simples, tendo por base o diagnéstico de cada
estudante, o Governo Federal se encarrega de suprir o valor faltante no orcamento dos
Estados e Municipios, para tal finalidade.

Nessa perspectiva € levado em consideracdo o0s estudantes e sua

singularidade, respeitando as diferencas regionais existentes no Pais. Outro ponto

*Documento eletrdnico. Disponivel em: <http://www.observatoriodopne.org.br/>. Acesso em: 20 mar. 2016.
*IDocumento eletrdnico. Disponivel em: <http://www.observatoriodopne.org.br/>. Acesso em: 20 mar. 2016.
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importante no atual plano é o engajamento que ele propde, entre os entes federados, ndo
apenas na questao estrutural, mas também em questdo orcamentaria “o plano preza pelo
alinhamento de esforcos de diferentes setores, areas e entes federados pela melhoria da
qualidade da Educagéo do Pais” (TODOS PELA EDUCAGAO, 2014).%

Como o plano esti no inicio de sua vigéncia ele ainda ndo sofreu nenhuma
avaliacao pratica, e em relacdo ao seu texto os pontos destacados como positivos sao

mais singelos em comparacao aos pontos que foram alvo de criticas.

5. PRINCIPAIS ASPECTOS NEGATIVOS DO PNE2014-2024

O PNE vigente tem a responsabilidade de superar o anterior (2001-2010), seus
pressupostos foram reformulados e em comparacdo ao anterior este € menor em
guantidade de metas, mas ndo em suas pretensdes. Na avaliacdo do PNE (2001-2010),
segundo Souza, “as analises académicas sobre o PNE 2001-2010 tenderam a concentrar-
se mais sobre a sua elaboracao e aprovacdo do que propriamente a respeito da avaliacao
da sua implantacao” (2014, p. 161).

Dentre as poucas avaliacdes feitas em relacdo ao PNE 2001-2010, as opinides
divergem entre o seu sucesso € o seu fracasso, “havendo posicionamentos, de um lado,
gue advogam o fracasso do plano, inclusive destacando a impossibilidade técnica de
avalia-lo, e, de outro, que ressaltam o mérito de sua expressao juridica” (SOUZA, 2010, p.
162).

Os desafios enfrentados pelo PNE (2001-2010), vao além de questdes
unicamente burocraticas, sendo necessario se avaliar muito além, trazendo para o centro

dessa discussfes também fatores sociais, como destaca Aguiar,

Ndo se pode descurar, entretanto, o fato de que as desigualdades
socioecondmicas do pais [sic] contribuem para determinar o mapa das
desigualdades educacionais e, portanto, seria ingénuo supor que apenas medidas
de carater burocratico-administrativo pudessem elevar o patamar de escolaridade
da populacao brasileira (AGUIAR, 2010, p. 724).

Em meio a esta controvérsia, tem-se o nascimento do atual PNE (2014 —
2024). Alguns estudiosos dentre eles (AGLIARDI, et al. 2012); (NEVES, 2012); (SILVA,

%2 Documento eletrdnico. Disponivel em: <http://www.todospelaeducacao.org.br/>. Acesso em: 13 mar. 2016.
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2012) arriscam palpites sobre seu (in) sucesso, e fazem analises sobre seus artigos e
metas, algumas delas pessimistas e visualizando o atual PNE como um retrocesso.
‘Pode-se dizer, em suma, que os alunos que fazem parte do sistema educacional
norteado pelo PNE s&o alunos do século 21, enquanto o conteido do plano ainda olha
para questbes que deveriam ter sido resolvidas no século 20" (TODOS PELA
EDUCACAOQ, 2014).%

Segundo o site Todos Pela Educacao, faltou um pouco de ousadia no plano
atual “[...] o PNE poderia ter sido mais ousado em alguns temas, uma vez que o pais
encontra-se numa trajetdria de mudancas estruturais — e a Educacdo, assim como a
ciéncia e o trabalho, devem acompanhar essas transformagdes” (TODOS PELA
EDUCACAOQ, 2014).%

A meta de nimero vinte aparece novamente, desta vez como alvo de criticas,
como ja salientado ela trata da questéo financeira e dos valores que devem ser destinado
a educacdo, o que de certa forma é essencial a execucdo do plano, segundo Araujo
(2014), “essa era a parte que deveria ser a mais forte, mas inexplicavelmente € a mais
fraca. Em 2001 o parlamento propds que esse (7% do PIB) fosse o gasto em 2010.
Estamos prorrogando por mais dez anos a meta n&o alcangada” (2014).%

Uma das metas prevé que os planos de carreira deverdo conter a previsao de
licenca aos professores para formacao, a critica esta na questéo financeira, onde o Plano
ndo define de onde devem prover 0s recursos necessarios para a execucao dessa meta
(AGLIARDI, et al. 2012). Quanto as metas elencadas anteriormente como sendo as mais
expressivas e com impacto direto na educacgao superior, as criticas iniciam nos cursos de
formacéo docente. Essa questdo é levantada pelo site Todos Pela Educacao (2014), que

Nao nega 0s avangos no setor, mas entende ser necessario mudancas.

O pais avancou, ainda que de forma desigual entre as regides na obtencé@o do
titulo de Educacéo Superior, no entanto, ha areas de conhecimento para as quais
as redes de ensino ndo tém professores especializados e os curriculos dos cursos
de licenciatura tém um enfoque académico que ndo fornece aos futuros
professores as ferramentas didaticas necessdrias para o desempenho da
profissdo em sala de aula. E necessaria uma mudanca focada e radical nos cursos

% Documento eletrdnico. Disponivel em: <http://www.todospelaeducacao.org.br/>. Acesso em: 13 mar. 2016.
*Documento eletrdnico. Disponivel em: <http://www.todospelaeducacao.org.br/>. Acesso em: 13 mar. 2016.
*Documento eletrdnico. Disponivel em: <http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/>. Acesso em: 20 mar. 2016.
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de formacdo dos docentes brasileiros que lecionam no Ensino Fundamental e
Médio (2014).*°

Segundo Mozart Neves (2002) em uma entrevista concedida ao Jornal G1, as
melhorias na educacéo superior dependem diretamente de melhorais no ensino basico, e
afirma haver um atraso nas metas relacionado aos jovens e adultos “as metas mais
atrasadas sao relativas ao percentual dos jovens entre 18 e 24 nas universidades.
Segundo ele, hoje o Brasil tem 2,6 % de jovens na universidade e sera dificil alcancar os
33% previstos.” (NEVES, 2012).%

A expanséo da pés-graduacédo por meio dos cursos de mestrados (académicos
e profissionais) e doutorados torna-se uma questéo preocupante no bojo do processo de
implementacéo e execucdo do PNE atual. Silva (2012) destaca sua preocupacdo quanto

aos investimentos publicos em instituicdes privadas de ensino,

A meta da pds-graduacgdo prevé uma titulacdo anual de 60 mil mestres e 25 mil
doutores. Como isso serd alcancado? Abrindo mais mestrados e doutorados. Isso
nos leva de novo a questédo da perda de recursos que teremos com a incluséo do
ensino privado no ‘bolo’ dos 10% do PIB. As instituicbes de ensino superior
particulares, por exemplo, ja estdo pressionando o governo para que Ssejam
criados financiamentos de mestrados e doutorados a distincia — em cursos
presenciais jA& houve essa aprovacdo. Isso € arriscado, pois a educacdo a
distancia ¢ algo delicado e que merece cuidados (SILVA, 2012).%

Ainda é precipitado fazer-se analise do atual PNE, tendo em vista que o
anterior ainda nao foi avaliado de uma maneira capaz de apresentar resultados precisos.
E complexo e desafiador tratar do tema educacéo, devido a suas inimeras implicacées
sociais, e impasses entre seus agentes e 0s governos. No entanto, € preciso ser otimistas

e refletir sobre os pontos que merecem ser reformulados.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Com a elaboracdo do presente estudo foi possivel concluir que o inicio do

percurso que culminou no atual PNE, surge em meio a uma restruturagdo da educacgéo no

% Documento eletrdnico. Disponivel em: <http://www.todospelaeducacao.org.br/reportagens-tpe/30545/todos-pela-
educacao-e-0-plano-nacional-de-educacao/>. Acesso em: 23 mar. 2016.

%" Documento eletrdnico. Disponivel em: <http:/redeglobo.globo.com/globoeducacao/noticia/2011/09/uma-visao-
critica-das-metas-do-novo-plano-nacional-de-educacao-pne.html>. Acesso em: 23 mar. 2016.

®Disponivel em:<http://www.cress-mg.org.br/>. Acesso em: 30 mar. 2016.
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pais, sendo que desde seu surgimento permeiam criticas e elogios, estando
constantemente no centro de debates politicos e sociais.

Comparado ao PNE anterior, o atual é bastante sucinto, em tamanho e
igualmente grandioso em suas pretensdes. Longo foi o caminho percorrido pelo atual PNE
até a sua aprovacado, dentre seus temas mais polémicos esta a porcentagem do PIB do
pais destinada a educacdo. O Plano aborda todos os ambitos da educacao, de uma forma
mais singela a educacdo superior, no entanto se as metas destinadas a esse ambito
forem cumpridas, suas consequéncias serao positivas.

Em relacdo a educacdo superior destacam-se as metas de numero doze, treze,
guatorze, quinze e dezesseis, e ainda a meta de nuamero vinte, que destina uma
porcentagem do PIB a educacao publica sem fazer distincdo de seus ambitos, e por tal se
espera que uma parte desse valor seja destinado a educacao superior para cumprimento
das netas atreladas a ela.

Julgou-se serem essas metas as mais significativas no ambito da educacéo
superior, por almejarem em sintese, a expansdo do setor publico, a democratizacdo do
acesso por meio do aumento do niumero de matriculas em curso superior e garantia de
gue este ensino seja de qualidade. E para a expanséo da qualidade do ensino prevé-se
um aumento no niumero de matriculas na pos-graduacéao, e por consequéncia aumento do
namero de mestres e doutores, garantindo aos professores licenca para cursar a poés-
graduacéo.

Dentre essas metas estdo ainda a busca pela formacdo em nivel superior de
todos os professores do ensino basico, o que aumenta o nimero de egressos no ensino
superior, e que dentre os professores da educac¢ao basica 50% tenham pés-graduacao.

Apesar das criticas apresentadas neste estudo, das quais foram alvo o atual
PNE, ndo se pode perder a reflexdo sobre propostas e planos direcionados para a
educacéo. Ela, a educacdo, € mais que um dever do Estado ela é um direito de todos. Em
uma economia capitalista, onde o lucro é o propulsor, se exige cada vez mais qualificacédo
e instrucdo, e isso provém da educacédo, mas é preciso que educacao esteja sempre
aliada a qualidade.

O PNE é uma forma de organizacdo da educacdo, que tem vigéncia por um
periodo longo, pois ultrapassa o mandato de um governo, exigindo, portanto, uma

continuidade, independente do partido que esteja no poder. Destaca-se ainda o avanco
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representado pela adocdo do CAQ, que é uma pratica adotada por paises considerados
com uma educacdo de qualidade, é preciso se ter em perspectivas as diversidades
regionais, respeitando a cultura de cada regido, e aplicando o Plano respeitando essas
diferencas, dessa forma caminhamos rumo a tdo almejada expansdo da educacgédo de

gualidade no Brasil.
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Resumo: O estudo da Geometria em suas diferentes areas constitui um dos fundamentos
da matemética elementar e integra os curriculos escolares desde as séries iniciais ao
ensino superior. A complexidade presente no processo de ensino e aprendizagem da
Geometria plana e espacial no enfoque posicional e métrico implica na busca de
metodologias e recursos tecnolégicos diferenciados que possibilitem a melhor
compreensao de seus conceitos. A relacdo do aspecto tridimensional dos solidos
geométricos com o bidimensional, na abstracdo das figuras planas, possibilita ampliar a
compreensao dos seus conceitos. Nesse contexto, os softwares matematicos, de
geometria dindmica, permitem a interacdo com 0s objetos geométricos em 2D e 3D,
contribuindo no processo de ensino e aprendizagem dos mesmos. Assim, 0 presente
trabalho foi desenvolvido com o objetivo de investigar abordagens didatico-pedagdgicas,
com o uso do software GeoGebra 3D, combinado com materiais didaticos de apoio, que
contribuam na elaboracdo dos conceitos de geometria plana e espacial, associadas ao
estudo das piramides, na concepc¢ao de formacao inicial a docéncia. A sequéncia didatica
proposta foi apresentada em Feira Regional de Matematica e validada de forma
experimental com um grupo de académicos do curso de Matematica-Licenciatura da
Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC). Os resultados mostram a viabilidade
da proposta que pode ser desenvolvida em sala de aula informatizada e adequada ao
estudo dos demais sélidos geométricos. Desta forma, espera-se contribuir com a melhoria
do processo de ensino e aprendizagem de Geometria.

Palavras-chave: Educacdo Matematica, Geometria Espacial, Piramides, GeoGebra,
Iniciagdo a Docéncia.

1 INTRODUCAO

A evolucédo da ciéncia Matematica que ocorreu a partir do desenvolvimento das

sociedades e das outras ciéncias, é evidenciada pelos avancos perceptiveis nas
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aplicacbes da mesma em diversas areas de conhecimento. Entretanto, a Matemética
ensinada e aprendida na escola, no contexto de Ensino Fundamental e Médio ndo € muito
diferente dos tempos passados. As metodologias e recursos utilizados no processo de
ensino e aprendizagem evidenciam o formalismo matematico, pouco contextualizado,
restrito a calculos, com énfase nos algoritmos, e na maioria das vezes, com reduzido
significado para o aluno. Apesar da relevancia no desenvolvimento de habilidades nos
calculos e seus algoritmos, faz-se necessario repensar metodologias e recursos didaticos
pedagdgicos, no enfoque de pensamento matematicamente correto, mas constituido de
sentido, que promovam o interesse e a curiosidade dos alunos, como afirma MOISES
(2997).

Diversas pesquisas apontam as dificuldades dos estudantes na aprendizagem
matematica e na elaboracdo dos conceitos geométricos. Como cita Rodrigues (2011), o
ensino da Geometria, na perspectiva de definicbes e desenhos lineares dos livros
didaticos, mostra-se com muita dificuldade em sala de aula. Vieira (2010) afirma que o
uso de materiais didaticos de apoio, combinados com outros recursos como 0s softwares
de geometria dindmica sdo importantes para a elaboracdo do pensamento geométrico.
Cita a relevancia no ensino e aprendizagem de geometria espacial, com metodologias
gue utilizam de representacbes e modelos, possibilitando ao estudante observar,
manipular, interpretar, construir e elaborar conceitos.

Pereira (2010) destaca também, as possibilidades de utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos informaticos no processo de ensino e aprendizagem de Matematica. Os
desafios colocados pelas novas tecnologias revolucionaram o dia a dia das sociedades e
das escolas, interferindo diretamente nas acdes didatico-pedagdgicas. Evidenciam-se as
midias informaticas como recursos e linguagens das atuais geracdes. Atividades
mediadas por softwares geométricos sdo relevantes para a consolidacdo de alguns
conceitos, por oportunizar ao aluno a validacdo de suas hipoteses e conjecturar sobre
possiveis solugdes.

Pesquisas sobre o uso dos recursos do GeoGebra no ensino de Matematica
integra uma das linhas de estudo dos académicos que participam do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), Subprojeto Matemética da
UNESC. O PIBID é uma Politica Publica, proposta pelo Governo Federal, com a finalidade

de contribuir para a formacédo inicial a docéncia. A participagdo de um académico-
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pesquisador como bolsista PIBID, um espaco privilegiado de aprendizagem da docéncia,
despertou inimeras inquietacbes que provocaram a necessidade de continuar estudando
sobre metodologias que envolvem o uso de softwares na Matemética.

Além disso, a vivéncia dos pesquisadores, enquanto estudantes no Ensino
Médio remete a compreensdo da Geometria de forma fragmentada, com metodologias de
aula usualmente, associadas a aula expositiva, poucos debates e reflexdes, dificultando o
estabelecimento de relacdes entre os diferentes conceitos, propriedades e teoremas,
relevantes nesta area do conhecimento.

Assim, definiu-se o problema da pesquisa: Que abordagens didatico-
pedagogicas podem ser propostas para o0 ensino e aprendizagem de Piramides, que
contribuam na elaboracdo dos conceitos de Geometria Plana e Espacial, ha concepc¢ao
de formacéao inicial a docéncia, com o0 uso do software GeoGebra 3D, combinado com
materiais didaticos de apoio?

Tem-se como objetivo, investigar abordagens didatico-pedagdgicas que
contribuam na elaboracédo dos conceitos de Geometria Plana e Espacial, associadas ao
estudo das piramides, na concepcdo de formacdo inicial a docéncia, com o uso do
software GeoGebra 3D, combinado com materiais didaticos de apoio. Como resultado da
pesquisa, elaborou-se uma sequéncia didatica que foi apresentada em Feira Regional de
Matematica e validada de forma experimental com um grupo de académicos do curso de
Matemética-Licenciatura, da Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC), no
contexto de vivéncia de iniciagdo a docéncia e, com o intuito de contribuir na proposicao

de melhorias para o processo de ensino e aprendizagem de Matemética.

2 PERCURSOS METODOLOGICOS

A pesquisa bibliografica desenvolvida em 2016 contempla as abordagens
guanti-qualitativas de coleta e andlise de dados. A pesquisa quanti-qualitativa, adequa-se
aos objetivos propostos, pois possibilita a compreensdo com maior profundidade dos
dados, a disperséo, a riqueza interpretativa, a contextualizacdo do ambiente, os detalhes
e as experiéncias unicas como citam Sampieri, Collado e Lucio (2006). Enfatiza-se que a

observacgéo qualitativa ndo é mera contemplagdo, mas busca-se pela participacdo direta
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no processo de pesquisa, manter um papel ativo, refletir permanentemente, estar atento a
detalhes de fatos, de eventos e das interacdes.

A fundamentacao tedrica baseou-se em livros, artigos, portais educacionais e
outros referenciais que contemplam os temas de estudo. Assim, como primeira etapa fez-
se a revisdo literaria, na qual se destacam as seguintes teméticas: a Matemética e o0s
sélidos geométricos; o contexto historico da Geometria; a iniciacdo a docéncia, entre
outros temas correlacionados. O diario de bordo foi o principal instrumento de coleta de
dados, que foram tabulados e analisados para socializagdo dos mesmos.

Assim, durante a pesquisa, buscou-se na Histéria das Piramides, o elemento
contextualizador, de forma a despertar o interesse do aluno pelo tema de estudo.
Investigou-se sobre as Feiras Regionais de Matematica e sua relevancia na formacao
continuada dos docentes e na aprendizagem dos alunos. A sequéncia didatica proposta,
contempla atividades que se apoiam na definicdo, construcdo, analise de relacdes e
medidas das piramides e dos respectivos poligonos de face e base. Para isso, foram
utilizados como material de apoio, folhas de cartolina com desenho dos sdlidos
planificados, “esqueletos” dos sélidos construidos com materiais diversos, como: jujubas,
canudos, palitos, linha e massa de modelar. O uso dos recursos do software GeoGebra
possibilitou a ampliacdo das analises e estabelecimento de relacfes entre os poligonos e
os poliedros com énfase no estudo das piramides.

A pesquisa possibilitou vivenciar a sequéncia didatica proposta em momentos
distintos: As atividades foram testadas e validadas pelos pesquisadores com 31 (trinta e
um) académicos da 22 fase do Curso de Matematica-Licenciatura, com a proposi¢cado de
aplica-las, posteriormente, com alunos do Ensino Médio, nas escolas integrantes do
Subprojeto PIBID-Matemética. Nesta etapa do projeto, foi acrescida a observacdo
gualitativa, a aplicacdo de um instrumento de pesquisa e coleta de dados, na forma de
guestionario, estruturado com gquestdes abertas e fechadas. A pesquisa foi socializada
também na IV Feira Regional de Matematica, que ocorreu no dia 30 de agosto de 2016,
em Criciuma/SC.

3. FUNDAMENTOS TEORICOS

3.1 O Contexto Historico da Geometria
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Dentre os diversos campos de estudos matematicos, a geometria destaca-se
pela sua elevada utilizacdo pelo homem, no contexto histérico das civilizacGes, até a
atualidade. Os primeiros conhecimentos de natureza geométrica derivaram de resultados
empiricos relacionados com medicéo de terras, construgfes arquitetdnicas, determinacao
de areas ou volumes, como no Antigo Egito, ou nos célculos astronémicos envolvidos na
fixacdo do calendario, desenvolvidos pelos Babilénios. A construcdo e a preservacao das
obras ao longo do tempo contribuem para validar as teorias da grande contribuicdo dos
egipcios para a Matematica. Rodrigues (2011) cita os papiros encontrados com muitas
solucbes matematicas que comprovam estas contribuicbes. Entretanto, ndo eram
rigorosos em seu estudo de triangulos. Posteriormente, desenvolveram a trigonometria
gue permitiu aos mateméticos trabalharem com todas as areas de poligonos, quando
reduzidos a um numero de triangulos e limitados por linhas retas. Rooney (2012, p.106)
afirma que “os antigos egipcios conheciam métodos para calcular o volume de um cubo,
de uma pirdmide quadrada ou triangular, cilindros e cones” reduzindo-os a solidos
regulares.

Entretanto, segundo Machado (1993), é apenas na Grécia, por volta do século
lll a.C., com a publicacdo da obra Os Elementos, de Euclides de Alexandria (300 a.C.),
gue ocorre a sistematizacdo e a demonstrabilidade como critério cientifico implicito a
Matematica. Assim, ainda que a histéria da Matematica ndo comece com 0S gregos,
muitos atribuem a Grécia como ponto de partida da Matematica, sistematizada em
linguagem unidimensional da escrita. Sobre isso, Souza (1993) enfatiza que, a alteracéo
do objeto béasico de estudo na Matematica, surgiu com os 13 volumes produzidos da obra
Os Elementos. O salto qualitativo dado por Euclides a Geometria € marcante, porque
além de registrar e aumentar os conhecimentos geométricos anteriores, justifica, por meio
da razédo, as observacoes, as regras e as praticas colhidas ao longo de uma lenta série de
observacbes empiricas. “A partir dessa alteracdo, a Matematica passa a ser, em nivel
cientifico, tratada como seu proéprio objeto” (SOUZA, 1993, p.46).

Os estudos de Euclides, sem pretensédo de natureza didatica, caracterizaram-
se como uma sistematizacdo a posteriori de um conhecimento acumulado de maneira
empirica ao longo de véarios milénios como afirma Machado (1993). Souza (1993, p.46)

cita que, “a obra euclidiana tem como marca fundamental o fato de ser a primeira no uso
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do sistema axiomatico, no qual os teoremas séo inferidos de determinados axiomas e
postulados”. Evidenciou uma aproximagao entre elementos geométricos e linguisticos,
antecipando, de forma rudimentar, questbes que posteriormente seriam devidamente
examinadas, nos estudos das propriedades dos sistemas formais. A Geometria é entéo,
identificada com o abstrato e o tedrico. A Matematica passa a ter a existéncia
independente da realidade sensorial, ou seja, é ato de pura abstracdo, remotamente
reflexiva em relacdo a realidade.

A influéncia da obra Os Elementos, € perceptivel, do ponto de vista da forma,
praticamente em todas as sistematizacdes “que lhe sucederam por mais de dois mil anos,
como, por exemplo, em meados do século XVII, a de Newton, na estruturacdo da
Mecanica, ou mesmo a de Spinoza, no terreno da Etica” (MACHADO, 1993, p.139). A
revolucdo do conceito de espaco, provocada pelo surgimento das Geometrias Nao-
Euclidianas, a partir de 1836, € um exemplo do nivel abstrato atingido nesse periodo pela
Matematica, segundo Souza (1993). Para Boyer (1974) o estudo geral dos espacos
meétricos com curvaturas sugeridas por Riemann, ao invés do estudo da geometria sobre
a esfera, tornou possivel, mais tarde, a teoria da relatividade. Machado (1993) enfatiza
que, compreender o desenvolvimento histérico da geometria é fundamental nos

processos de mobilizacdo dos alunos em atividade de ensino.

3.2 O Processo de Ensino e Aprendizagem dos Sélidos Geométricos

A Matematica, concebida como uma ciéncia que estuda as quantidades, as
formas e as relacdes entre quantidades e espacos, tem uma linguagem prépria, formada
por simbolos, como algarismos, letras, equacdes, figuras e formas, e é determinada pelas
regras da légica. A Educacdo Matematica busca investigar qual a Matemética e que
elementos do processo e ensino sdo adequados e relevantes a formacao do cidad&o. E
uma area de inumeros e complexos saberes, onde apenas o conhecimento da
Matematica e a experiéncia de magistério ndo garantem competéncia ao profissional que
nela atua (LORENZATO; FIORENTINI, 2001). Oportuniza ao professor, refletir sobre sua
pratica, tornar-se pesquisador, e aprimorar 0s seus conhecimentos, desenvolver-se

intelectual e profissional, vivenciando sua prépria formacao continuada.
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Assim, o educador matematico, segundo MOISES (1997 p.78), no processo de
ensino e aprendizagem, deve enfatizar sentido aos conceitos para que o aluno
compreenda os seus significados e significacbes. Ao recomendar que a escola faca uso
do raciocinio contextualizado, assinala que “ele ajuda a reduzir a complexidade da
representacdo simbolica. A utilizagdo do contexto permite que se va diretamente as
relacbes fundamentais, simplificando ou dispensando, muitas vezes, a recorréncia a
férmulas algébricas”.

As figuras planas e os poliedros integram o campo da geometria plana e
espacial. Como area de conhecimento matematico, tem uma funcdo essencial na
formacéo dos individuos ao possibilitar uma interpretacdo mais completa do mundo, uma
comunicacdo mais abrangente das ideias e uma visdo mais equilibrada da Matemaética,
segundo Lorenzato (1995). Nesse sentido, os aplicativos informaticos possibilitam a
interacdo entre os objetos geométricos de forma dindmica contribuindo com o processo
de ensino e aprendizagem dos principais conceitos. Campos (2001) enfatiza a
importancia do estudo dos poliedros na sua relagdo com as figuras planas.

Machado (1993, p.146) caracteriza o0 conhecimento geométrico em quatro
etapas que se articulam mutuamente, numa interacdo continua: a percepcao, a
construcédo, a representacdo e a concepcao. Assim, a estruturacdo da acdo docente, deve
considerar a transigao fundamental a se realizar “entre as percepg¢des ou as concepgoes
e suas correspondentes expressdes através de um modelo fisico, de sua representacao
plana ou da linearidade de uma sentencga”.

Didaticamente, a compreensdo inicial da Geometria, ocorre por meio da
percepcao das formas geométricas e de suas propriedades caracteristicas, em atividades
sensoriais como, a observacdo e a manipulacdo. Tais atividades relacionam-se
diretamente com a construgcdo, a representacdo e/ou a concepcao dos objetos
geométricos. Segundo Bairral (2010) é preciso que o aluno observe, manipule, formule
perguntas, hipéteses, relacione conceitos ja aprendidos com o0s que vao surgindo, para
chegar a conclusdes validas, desenvolvendo também a sua autoestima, autoconfianga e
autocritica.

As planificacbes s&o recursos importantes na representacdo de figuras
geométricas espaciais ao possibilitar ter e criar outras imagens e estabelecer novas

relagcbes cognitivas, que muitas vezes nao conseguimos fazé-los facilmente com um
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solido "fechado". Segundo Bairral (2010), possibilita: construir modelos e identificar figuras
geomeétricas; trabalhar a composicédo e a decomposicéo de solidos geométricos; identificar
relacbes espaciais; desenvolver processos comparativos. Os modelos de sodlidos
utilizados normalmente séo construidos a partir da planificacdo, que ocultam o interior do
solido e dificultam a visualizagdo de diagonais e figuras inscritas, por exemplo. Propde o
uso de modelos vazados, ou “esqueletos” de solidos que podem ser confeccionados com
palitos, com canudos e linha, entre outros. Sua utilizacdo permite: (a) construir e
identificar figuras geométricas; (b) representar estruturas em 3D ou 2D; (c) formar e
representar poliedros e observar caracteristicas, privilegiando arestas e veértices, entre
outras.

Na Geometria Espacial Euclidiana, muitos sdo os soélidos estudados na
Matematica. Dentre estes, os poliedros, por sua simplicidade e utilidade geométrica,
despertam maior interesse. Dolce e Pompeo (2013) conceituam poliedros como a
interseccdo de semiespacos que contem regides poligonais convexas, com as seguintes
caracteristicas: dois poligonos ndo estdo no mesmo plano; cada lado do poligono é
comum a dois e somente dois poligonos; o plano de cada poligono deixa os demais
poligonos hum mesmo semiespaco. Os poliedros convexos sdo constituidos de faces
poligonais, arestas e vertices.

Os prismas e as piramides sdo exemplos de poliedros. Com similaridades de
analises de propriedades, teoremas e relacdes métricas, se diferenciam por suas bases.
Um prisma possui duas bases paralelas entre si ligadas pelos vértices de seus poligonos,
segundo Stocco e Diniz (2005). A pirAmide possui uma Unica base. E um poliedro obtido
de uma superficie poligonal contida em um plano e um vértice fora do plano, que liga
todos os pontos desta regido poligonal. Constituida de faces, base e arestas, € nomeada
a partir do seu poligono da base. Se o poligono da base € um triangulo, a piramide é
triangular, se € um quadrado, quadrangular, se € um pentagono pentagonal, e assim

sucessivamente.

3.3 Iniciagdo a Docéncia: Possibilidades e Desafios na Formacgao Inicial e

Continuada
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As mudancgas e reformas nas Ultimas décadas, na Educacao, incluindo novas
tendéncias que se desenham com a utilizacdo de tecnologias atuais, tém exigido dos
professores, o desenvolvimento de competéncia e habilidades especificas no fazer
docente. Entretanto, Tardif e Lessard (2008) observam que ha muitas dificuldades em
mudar as formas estabelecidas do trabalho docente, ainda associadas a pedagogia
tradicional, visdo muitas vezes estatica do saber escolar, entre outras. A formacédo do
docente ocorre em geral, por meio da formacgdo inicial e continua, percebida como o
principal elemento da mudancga nas escolas, reconhecida como indispenséavel e prioritaria.
A formagdo inicial se constitui no movimento de formagéo do docente na Universidade,
durante a sua graduacdo. E, é continua nos processos de formacao, planejados, mas
principalmente no processo de atuacéo pedagdgica na escola. Neste enfoque, a formacgéao
significa desenvolver-se e tornar-se permanente, ndo somente como um titulo pessoal ou
excepcional, mas como parte normal e natural da carreira docente. A pratica pedagdgica
diferenciada implica no docente com dominio de conteddos de ensino, mas,
principalmente com competéncias e habilidades necessarias ao ato de ensinar. Tardif
(2008) cita os saberes experienciais, desenvolvidos no exercicio da profissdo docente,
incorporados sob a forma de conhecimento, habilidades e competéncias. Os saberes
docentes constituem-se dos saberes, assimilados e construidos ao longo de uma
determinada experiéncia.

No contexto de formacao académica, Tinti (2012) afirma que as Instituicdes de
Ensino Superior (IES) tem se deparado com um cenario cada vez mais complexo de
formacédo de professores. Associa esta dificuldade a alguns fatores, como: O desprestigio
e a desvalorizacdo da profissdo docente; a diversidade presente no contexto escolar,
proveniente da ampliacdo da possibilidade de acesso de diferentes classes sociais; 0
reconhecimento da multiplicidade de saberes necessarios para a atuacao profissional; a
disseminacdo e utilizacdo de novas tecnologias e a necessaria tomada de decisdo
imediata e acertada frente a situacdes inusitadas no contexto escolar.

Acbes tem sido implementadas na instancia de politicas publicas voltadas a
formacao inicial de professores, desenvolvida em ambito federal. Destaca-se o PIBID, um
programa nacional de fomento a iniciacgdo & docéncia. E uma iniciativa para o
aperfeicoamento e a valorizacdo da formacdo de professores para a educacdo basica.

Objetiva contribuir na formacgéo continuada dos docentes em exercicio e potencializar a
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aprendizagem da docéncia, durante o processo de formagdo académica do futuro
professor. O programa concede bolsas de estudo aos alunos de licenciatura participantes
dos projetos, desenvolvidos por Instituicbes de Ensino Superior (IES), em parceria com
escolas de educacao béasica da rede publica de ensino (CAPES, 2008).

Carvalho (2011) avalia que, aliar os dois grupos de profissionais, discentes-
bolsistas, professores de area e supervisores das escolas publicas, na formacéo inicial e
continuada, promove uma influéncia produtiva no ambiente escolar, elevacdo da
gualidade de ensino, aperfeicoamento de técnicas didaticas e pedagdgicas e sustentacao
de saberes, pautado em estudo e conhecimento adquirido ao longo do processo
colaborativo.

O projeto PIBID é desenvolvido na UNESC desde 2012, com a participacéo
dos cursos de licenciatura. No subprojeto PIBID Matematica, participam em 2016, trés
escolas publicas, trés professores supervisores, dois professores coordenadores e vinte e
trés académicos bolsistas.

Os subprojetos PIBID (UNESC, 2014), no ambito de iniciagdo a docéncia,
formacao inicial e continuada, devem promover: o conhecimento empirico do contexto da
escola nas dimensdes socioecondémicas da comunidade, no Projeto Politico Pedagdgico e
seus desdobramentos; leituras e reflexdes sobre textos dos referenciais tedricos, para que
professores e académicos se apropriem dos conhecimentos de forma mais
aprofundada/complexa e possam compreender e transformar o contexto da
pratica/realidade; Acompanhamento de forma participativa do trabalho dos professores
nos diversos espacos da escola; insercdo do licenciando no espaco da sala de aula, na
observacéo participante e interacdo com o docente; planejamento e execucdo de projetos
de ensino com o objetivo de contribuir no processo de aprendizagem; desenvolvimento de
projetos conjuntos, inovadores e interdisciplinares, de modo que professores e
académicos possam vivenciar experiéncias criativas e sentirem-se protagonistas de seu
fazer pedagogico; organizacdo de eventos/espacos para divulgacdo dos resultados
parciais e finais dos projetos desenvolvidos tanto internamente, no ambito da escola,
guanto em espacos externos, da comunidade, da cidade, da regido sul de Santa Catarina;
avaliacdo e registro constante do projeto em cada uma das areas envolvidas e no
conjunto da proposta no ambito das escolas participantes para que se possa aperfeicoar o

trabalho e corrigir possiveis desvios de propoésito do PIBID.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O estudo dos poliedros e sua relagdo com as figuras planas, segundo Campos
(2001), possibilita a compreensao tridimensional com o bidimensional, permitindo a
comparacao e a reflexdo sobre suas formas, composicdo e decomposicéo. A interacao
entre 0s objetos geométricos de forma dindmica mediada com os softwares contribui no
processo de ensino e aprendizagem dos principais conceitos.

Neste contexto, visando atender ao objetivo proposto na pesquisa, organizou-
se uma proposta de abordagem didatico-pedagdgica, estruturada em trés etapas, nao
necessariamente, sequenciais. Na etapa |, aborda-se o contexto historico das piramides
nas antigas civilizacbes até as suas representacées na sociedade contemporanea.
Discute-se sobre as piramides dos antigos povos, desde os Toltecas, Astecas e Maias
gue viveram no México e eram conhecidos por seus grandes templos em forma de
troncos de piramides sobrepostos (GOMES, 1996) e as piramides do Egito. Na etapa II,
propde-se o desenvolvimento de atividades de constru¢cdo dos sélidos geométricos a
partir das planificagdes e uso de “esqueletos”, modelos vazados dos mesmos. Na etapa
lll, sdo sugeridas atividades com o uso do GeoGebra em Laboratorio de Informatica.
Como enfatiza Vieira (2010) o processo de ensino e aprendizagem de geometria espacial,
com metodologias e materiais didaticos de apoio, combinados com outros recursos como
os softwares de geometria dinAmica séo importantes para a elaboracdo do pensamento

geomeétrico.

4.1 As Piramides: dos Povos Antigos a Contemporaneidade.

Investigar o contexto histérico das piramides, nas antigas civilizacGes até as
suas representacbes na sociedade contemporanea, mostrou-se motivador aos
pesquisadores, como elemento de contextualizacdo do tema de estudo. Verificou-se que,
ha registros dessas obras por muitos povos, no mundo. Citando como exemplo, os
Cuxitas, apesar de poucos registros, consta que viviam na Africa e por um tempo foram
governados pelos egipcios. Construiram diversos monumentos usados como tumulos

para os seus reis, em forma de piramides. (PELEGRINI, 2012).
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Partes das obras dos povos antigos permanecem preservadas, como as
piramides no México e no Egito. Nestas, arquedlogos se depararam com inscricdes
hieroglificas, contendo muitas informacdes sobre a vida dos faraés e seu povo. As
piramides de base quadrangular eram construidas com lados simétricos, com as pedras
cortadas e encaixadas com perfeicdo, fatores que explicam a preservagao e, indicam o
conhecimento da matematica segundo Pelegrini (2012).

Verificou-se também nas pesquisas que, 0S povos mexicanos primitivos, 0s
Toltecas, Astecas e Maias, eram conhecidos por seus grandes templos em forma de
troncos de piramides sobrepostos. Eram edificagdes com escadas de acesso a um templo
na parte superior e eram usados para adorar os deuses, segundo Gomes (1966). Na
cidade de Teotiuhacan, nomeada de Cidade dos Deuses, os Toltecas construiram mais
2.000 templos na forma de piramides. H& poucos relatos a respeito do processo complexo
de construcéo dessas piramides. A Piramide do Sol, por exemplo, “é um templo que mede
76 metros de altura, ocupando a sua base uma superficie de mais de 46.000 metros
quadrados.” (GOMES, 1966, p. 111).

Os Astecas, segundo Gomes (1966) surgiram quase um século ap0s 0s
Toltecas. Caracterizado como um povo selvagem habitaram Anahuac, vindo da regiao
norte por volta do século XIIl e eram conhecidos por suas guerras. Viveram na regido por
pouco tempo e apGs migraram para o vale do México e fundaram a sua capital. Ndo ha
relatos de grandes construcdes deste povo.

Os Maias eram grandes agricultores e ficaram conhecidos ndo s6 pelas
construcbes de templos, mas também por serem grandes astrbnomos. Tikal, a cidade
onde o0s Maias construiram mais piramides, era também, chamada de Cidade dos
Deuses. A Piramide de Chichen-Itz4, foi construida em data imprecisa entre os anos 600
e 800 a.C., na cidade de Mérida, no México. No topo, abrigava um templo com altar para
oracdes. Externamente, era revestida de pedras nao polidas, em sobreposicéo de troncos
de piramides em forma de grades escadas, com esculturas incrustadas nas paredes. O
acesso ao templo era por degraus e a base da piramide era quadrada. Entre 0os povos
antigos do México, os Maias sdo 0s que mais tém registros histéricos, encontrados em
hierdglifos. Entretanto, assim como os Toltecas nao ha relatos da forma como as grandes
piramides foram construidas (SANTOMAURO, 2009).
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Da mesma forma que 0s povos mexicanos, 0s egipcios demonstraram elevado
grau de sofisticacdo artistica e cientifica na construcdo de piramides cuja beleza,
grandiosidade e engenhosidade sdo admiradas até a atualidade. Famosas pela
arquitetura e conservacao, as piramides do Egito, ainda s&o encontradas totalizando,
aproximadamente, 80, das mais de 170 pirAmides construidas no Egito e na Nubia,
segundo Beck (2010) e se diferenciam das piramides do México pela arquitetura e
utilidade.

Pelegrini (2012) cita trés famosas piramides de Gizé, construidas como
sepultura de farads e chamadas de Quéops, Quéfren e Miquerinos. As duas primeiras tem
bases quadradas, com alturas de 146,59m e 143,50m, respectivamente. As medidas de
lado de suas bases sao 230,33m e 215,20m, respectivamente. Miquerinos tem 65m de
altura e base retangular de 102,20 m x 104,60m. A construgéo e a preservacéo das obras
ao longo do tempo contribuem para validar as teorias da grande contribui¢cdo dos egipcios
para a Matematica.

Santomauro (2009) afirma que, as piramides do Egito tém 4pices bem definidos
e externamente, as paredes sao lisas, sem escadas ou objetos desenhados nas paredes.
O revestimento é de blocos de granito polido. O acesso ao interior da piramide ocorre por
corredores e camaras intermediarias até a tumba do farao.

As piramides ocupam lugar de destaque, também, na arquitetura moderna. Em
sua maioria, tem base quadrangular. Um exemplo séo as piramides do Museu do Louvre,
localizadas em Paris-Franca. Segundo Souza (2014), as quatro piramides séo de
estruturas de aco e vidro reflexivo, inauguradas em 1988 e fornecem luz aos espacos
subterraneos. A principal delas tem altura de 21,64m e base quadrada de 35m de lado. A
piramide invertida, concluida em 1993, tem base quadrada de 13,3m em Vvértice
direcionada para solo. A ponta da piramide esta suspensa por 1,4 metros acima do nivel

do piso.
4.2 Estudo da Geometria com o uso de materiais didaticos de apoio
A partir da discusséao e reflexdo sobre a Histéria das Piramides, propde-se o

desenvolvimento de atividades de construcdo dos sélidos geométricos a partir das

planificagbes — Etapa Il. Ao construir os solidos a partir das planificacdes, os estudantes
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desenvolvem a visédo espacial e refletem sobre as diferentes piramides e seus elementos,
integrando a geometria plana e espacial. O uso dos recursos selecionados obijetiva,
também, motivar e mobilizar os estudantes nas atividades. No processo de debate sobre
as figuras planas e as piramides, séo apresentadas as principais definicbes das figuras,
os elementos constituidos, os conceitos de perimetro, area e volume de pirdmides. Como
citam Stocco e Diniz (2005), as piramides s&do poliedros obtidos de uma superficie
poligonal, contida em um plano e um vértice fora do plano, que liga todos os pontos desta
regido poligonal. Constituida de faces poligonais, base e arestas, € nomeada a partir do
seu poligono da base.

No estudo das piramides com os solidos planificados e os “esqueletos”
construidos (Fig.1), foram enfatizados os seus elementos, que se constituem por uma
base, (n+1) faces laterais, n arestas laterais, 2n diedros, n triedros, vértices e angulos
poliédricos. Destacou-se durante as atividades: a altura, definida como a distancia h entre
0 vértice e o plano da base; a superficie lateral que representa a unido das faces e
superficie total que indica a unido da superficie lateral e a base da piramide. O apdtema
da piramide, definido como a medida da altura das faces laterais e, 0 ap6tema da base,
foram enfatizados nos estudos. Como cita Bairral (2010) as planificacbes dos solidos
geométricos possibilitam criar outras imagens e estabelecer novas relacdes cognitivas
que podem nao ocorrer com os solidos “fechados”. Os “esqueletos” dos solidos, por
exemplo, facilitam o processo de relagdes entre a altura da piramide, a altura das faces e,
0s ap6temas, como se observou durante 0 processo experimentacdo na a¢ao de iniciacao

a docéncia.

Figura 1: Sélidos Geométricos em diferentes materiais de apoio

Fonte: Dados da Pesquisa (2016)

Na andlise dos elementos das piramides, emergem 0s conceitos basicos da

geometria plana dos poligonos, relacionados aos conceitos, classificacoes,
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nomenclaturas, angulos, célculo de perimetro, area, diagonais, entre outros. Assim, o
célculo das éareas das faces, da base e a area total foram enfatizados a partir dos
materiais manipulados e medidos na concepcéao de figuras planas associadas ao estudo

dos solidos.

4.3 Utilizando os Recursos do Software GeoGebra 3D no Estudo das Piramides

O software GeoGebra €& um aplicativo de matematica dinamica,
multiplataforma, disponivel na rede Internet e pode ser utilizado online. Reuni recursos de
Geometria, Algebra e Calculo. Com trés perspectivas de interface, algébrica e
geométricas, as construcdes em 2D e 3D, ampliam a percepcdo espacial das formas e
sélidos geométricos (Fig.2). Permite o desenvolvimento de atividades com duas
representacbes diferentes de um mesmo objeto que interagem entre si: sua
representacdo geomeétrica e sua representacao algébrica, potencializando o ensino e a
aprendizagem (MORAIS, 2012). Criado por Markus Hohenwarter na Florida Atlantic
University, em 2001, é um software de distribuicio gratuita. E baseado em linguagem
Java e funciona nas plataformas (Linux, Windows e Macintosh).

Os estudos dos elementos da Geometria com a planificagao e “esqueleto” dos
sélidos sdo ampliados no desenvolvimento das atividades no software GeoGebra - etapa
lll. Utilizando os principais recursos do software, sdo projetadas figuras planas e as
piramides em 3D. Os recursos do aplicativo possibilitam planificar os sélidos, analisar,
comparar e calcular os valores das arestas, areas das faces, base e volume das
piramides. Ao interagir diretamente com o aplicativo nas atividades propostas, 0s
estudantes podem levantar questionamentos, hip6teses e alternativas de solucao que
contribuem no enriquecimento do ambiente de estudo, como afirma Pereira (2012).

Figura 2: Area de Trabalho do GeoGebra
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Utilizando os principais recursos do software, sdo projetadas figuras planas e
as piramides em 3D, possibilitando a compreensao tridimensional com o bidimensional,
permitindo a comparacao e a reflexdo sobre suas formas, composicdo e decomposicao.
Os recursos do aplicativo possibilitam planificar os soélidos, analisar, comparar e calcular
os valores das arestas, areas das faces, base e volume das piramides. Ao interagir
diretamente com o aplicativo nas atividades propostas, os estudantes podem levantar
guestionamentos, hipéteses e alternativas de solucdo que contribuem no enriquecimento
do processo educativo.

Assim, o uso do GeoGebra possibilita elaborar conceitos com énfase na
analise do processo de construcdo dos elementos em estudo, o que pode contribuir
significativamente para a melhoria do ensino e aprendizagem em Mateméatica. Ao
manipular os objetos no GeoGebra e nos materiais de apoio, a percepcdo espacial dos
estudantes pode ser ampliada, considerando que estardo em contato direto com o0s
objetos e/ou a simulacdo dos mesmos.

Sobre isso, Machado (1993, p.144) afirma que, percebemos para construir e
quando construimos, para representar e quando representamos; “concebemos o que
pretendemos construir, com a medicacdo das representacdes, ou construimos uma
representacdo (como uma planta ou uma maquete) para facilitar a percepgao”. As
concepcdes mais inovadoras também tém como referéncia as percepcdes ou as

construcbes ja realizadas, contrapondo-se desta forma a seus pressupostos ou
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transcendendo seus limites. Como afirma Bairral (2010) ao observar, manipular, formular
perguntas e hipoteses, relacionar os conceitos ja aprendidos com 0s novos, para validar
suas conclusdes, possibilita ao aluno, apropriar-se do conhecimento e desenvolver
também a sua autoconfianca e autocritica.

Utilizar os recursos do GeoGebra 3D, possibilitou a projecdo do sélido, a
analise em 2D dos elementos e das relacdes métricas dos poligonos das faces e base
gue constituem uma piramide: analise e calculo da altura; areas das superficies laterais e
base; volume; comprimento de arestas; apotema; entre outros.

A piramide pode ser construida em diferentes bases, movimentada e
visualizada a partir de diversos angulos, suas faces podem ser planificadas, com
movimento interativo que permite compreender as dimensdes do sdélido. Assim possibilita
a andlise geométrica e métrica das figuras planas e espaciais, auxiliando na elaboracao
do conhecimento.

Discutiu-se sobre as piramides retas e obliquas, as nado-regulares e as
regulares. Estas ultimas indicam ter na base um poligono regular, com a condi¢cao de sua
projecdo ortogonal do veértice no plano da base, ser o centro da mesma. O volume da
piramide que equivale a 1/3 da resultante do produto da &area de base, pela altura da
piramide, segundo Dolce e Pompeu (2013), foi demonstrado a partir da comprovacao de
gue, num cubo cabem trés piramides de mesma base e altura.

As atividades propostas para a determinacdo da area e volume de piramides
contemplaram problemas relacionados aos soélidos de bases distintas. Assim, a base de
uma piramide depende da sua classificacdo, ou seja, o célculo da area de uma base
triangular é diferente do calculo da base quadrada ou pentagonal ou hexagonal. Como
cita Campos (2001) o estudo dos poliedros e sua relagdo com as figuras planas, amplia a
compreensao tridimensional com o bidimensional, possibilitando a comparacdo e a

reflexdo sobre suas formas, composicdo e decomposicao.
4.4 Feira Regional de Matematica: Socializando a Pesquisa
As Feiras de Matematica se constituem de espaco para reflexdo e acdo dos

docentes e alunos em movimentos de pesquisa, producdo e exposicdo de trabalhos,

produzidos nas escolas. Visa motivar os educandos na busca de novos conhecimentos,
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desmitificando a Matemética, produzindo conceitos, desenvolvendo o0 pensamento
cientifico e integrando as diversas séries do ensino. Nestes espacos o0 aluno produtor-
expositor torna-se sujeito de sua aprendizagem, socializando publicamente os resultados
da sua pesquisa (BAYER, SOARES, 2004).

Para Andrade Filho, Medeiros e Ribeiro (2016), os trabalhos apresentados nas
Feiras sdo desenvolvidos a partir de um tema gerador, de interesse da turma, que €,
posteriormente, apresentado em feiras regionais. Durante a Feira, o trabalho é submetido
a uma avaliagcdo qualitativa, podendo ser indicado para as etapas seguintes, as Feiras,
Estadual e Nacional de Matematica. Neste contexto, o professor orientador assume 0
papel de pesquisador, com producdo propria, relacionando a teoria com a pratica,
revendo os conceitos matematicos com mais profundidade, despertando no estudante o
interesse e a vontade de conhecer 0s conceitos mateméaticos envolvidos. Ao visitarem
outros trabalhos ou atuando como avaliadores, os professores vao aprendendo novas
possibilidades de ensino, contribuindo na sua formacédo continuada na docéncia.

Zerminai et. al (2016), citam que o movimento das Feiras de Matematica
iniciaram em 1985, com a realizacdo da | Feira Regional e | Feira Catarinense de
Matematica em Blumenau - SC. A partir de 2006, expandiu-se para outros estados
brasileiros. Do total de 397 Feiras realizadas até 2015, em Santa Catarina totalizaram
124 Feiras em ambito Municipal; 230 Regionais e 30 Estaduais. Na Bahia foram 10 Feiras
Estaduais. Em ambito Nacional foram 4 Feiras, 5 Seminarios de Avaliacdo e Gestéo e
diversos cursos aperfeicoamento (CIVIERO, SILVA, SIEWERT, 2016).

A participacdo dos académicos-pesquisadores na |V Feira Regional de
Matematica, em Cricima-SC, constituiu-se de significados relevantes ao processo de
estudo e pesquisa sobre o tema apresentado, com a orientacdo de um professor do
curso. Os temas investigados foram organizados em resumo expandido que sera
publicado nos Anais da Feira. Além disso, foi produzido um banner com o resumo da
pesquisa, que foi apresentado no evento. Durante a visitacdo, observou-se que o software
GeoGebra destacou-se no interesse dos alunos e dos docentes das escolas. Os diversos
guestionamentos dos visitantes promoveram reflexdes sobre o tema de estudo e
indicacdo para novas pesquisas matematicas. Sobre isso, Silva (2014) afirma que, as
Feiras de Matemética, mais do que eventos para apresentacdo de trabalhos

diferenciados, desenvolvidos em sala de aula e, mesmo em meio as conflituosas decisdes
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relativas a avaliagdo e a premiacdo, vém se mostrando, todos esses anos, como um
espaco, no qual se desenvolvem praticas sociais relacionadas a educacdo matematica e
a formacéo profissional dos docentes envolvidos.

Para os pesquisadores, o evento contribuiu no movimento subjetivo de
interesse e motivacdo intrinseca no aprender, em dominar o contetado, em socializar e
avaliar o processo. No contexto de ensino e aprendizagem o0s pesquisadores
consideraram a experiéncia de socializacdo na Feira, como uma atividade relevante para

o desenvolvimento do saber matemaético.

4.5 Vivenciando a iniciacdo a docéncia no processo de aplicacdo da proposta em

sala de aula

As trés sequéncias didaticas, validades em dois momentos distintos, na IV
Feira Regional de Matematica e, em sala de aula, com académicos da 22 fase do curso de
Matematica — licenciatura da UNESC contribuiu com o processo de formacdo para a
docéncia. As atividades em sala de aula ocorreram com a supervisao da professora da
disciplina de Geometria Il. Como cita Tardif (2008), na multiplicidade de saberes
necessarios para a atuacao profissional docente, inserem-se os saberes de dominio do
contetdo matematico e os saberes experienciais da docéncia, neste caso, de iniciacao a
docéncia. A observacao e vivéncia da acdo docente em sala de aula, nas mais diversas
atividades, séo incorporadas sob a forma de conhecimento, habilidades e competéncias.

Ao final da proposta de validacdo em sala de aula, foi aplicado um instrumento
de pesquisa com o objetivo de identificar o perfil do académico, a sua formacédo no ensino
médio com relacdo aos conceitos geométricos, as metodologias e recursos utilizados e, a
avaliacdo da sequéncia didéatica proposta no estudo das piramides. Justifica-se, pela
relevancia em identificar os saberes dos alunos e a contribuicdo do projeto no processo
de ensino e aprendizagem.

Participarem desta etapa, 31 académicos do curso, sendo 17 (55%) do sexo
feminino e 14 do sexo masculino. 48% tem idade entre 17 e 19 anos, 42% entre 20 e 26
anos e 10% entre 33 e 42 anos. Em sua maioria, tem formagédo no ensino médio regular
(77%). 6% académicos formaram-se pelo ensino técnico e/ou magistério e 16% sao

oriundos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Destes, 87% estudaram em escola
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publica, 6% em escola particular e 6%, ndo responderam. Em sua maioria, 61%
concluiram o ensino médio entre 2011 e 2015 e 26% concluiram em periodo anterior.

Questionados sobre o estudo da Geometria Espacial e Plana no ensino médio,
48% responderam sim. 32% responderam ndo e 19% afirmaram nao lembrar. 35%
afirmaram ter estudado sobre a Geometria das piramides e 42% avaliam que aprenderam,
com relativo dominio, sobre as piramides e demais sdlidos. 42% afirmaram que o tema
nao foi abordado no ensino médio e 51% citam que a aprendizagem foi deficitaria nesta
area de estudo. 22% citam, ndo lembrar se estudaram sobre a geometria das piramides.

O uso do software GeoGebra 2D foi utilizado na formacéo de 2 académicos no
ensino médio, os demais afirmaram nao ter usado na sua formacao. Sobre a metodologia
e recursos utilizados pelo professor na escola, na maioria das vezes, 42% dos
académicos, citaram: aula expositiva (3); uso do quadro/caneta (18); figuras planificadas
dos sélidos (8) e esqueletos de soélidos (4); uso do PowerPoint/Softwares Matematicos (1).
38% nao responderam. Um dos académicos (A), afirmou que “as aulas eram muito
tradicionais, poucos desenhos e nenhuma metodologia diferente além do quadro”.
Resposta similar foi observada em outros 22% de académicos.

Na andlise da sequéncia didatica desenvolvida pelos académicos-
pesquisadores, no estudo das piramides, questionou-se sobre a influéncia da mesma na
participacdo e motivacdo na aula. 42% responderam que foi 6timo e 42% consideraram
bom. 12% classificaram como regular e 3% afirmou ter sido ruim. Sobre isso, um dos
académicos (B), citou que: “A aula foi muito bem elaborada, fez com que todos
mantivessem a atengao na aula”.

Na autoavaliacdo da aprendizagem sobre a geometria das piramides, em sala
de aula, 41%, indicaram como 6timo, 41% como bom, 6% afirmaram ter sido regular e
3% classificou como péssimo. Sobre a metodologia/recursos adotados na aula, 77%
consideraram 6timo, 19% citam bom e 3% afirmou ter sido regular. Para o académico C,
“os recursos utilizados foram de grande importancia, pois assim nos podemos sair do
abstrato e ir para algo concreto, facilitando a aprendizagem”.

O software GeoGebra ¢é utilizado pelos académicos nas disciplinas de
Geometria | e Il. Portanto, todos conheciam e usavam o0s recursos do aplicativo em
atividades de Geometria. Para 68% académicos, a utilizacdo do GeoGebra 3D no estudo

7

das piramides é oOtima, 10% consideram regular e 3% citou como ruim. 6% nao
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responderam. Como cita Pereira (2012), a proposicao de atividades mediadas por
aplicativos de geometria dinamica, contribui na elaboracdo e consolidacdo de alguns
conceitos, ao oportunizar a validacdo das hipoteses e conjectura de possiveis solucoes,
pelo aluno.

Para avaliar se o contexto historico das piramides contribuiu na promoc¢ao do
interesse e motivacdo para estudo, direcionou o proximo questionamento. 93% dos
académicos responderam que sim. Destes, 38% afirmaram ter sido 6timo; para 32% foi
bom. 22% consideram regular e 6% classificaram como ruim. Da mesma forma,
guestionados se 0 uso de sélidos planificados e esqueletos dos mesmos contribuiram na
sua aprendizagem, 97% responderam que sim. Destes, 77% afirmaram ter sido 6timo;
para 16% dos académicos foi bom. 3% considerou regular e 3% classificou como
péssimo.

O dominio do conhecimento matematico pelo docente € fundamental no
processo de ensino e aprendizagem, de forma a estabelecer adequadamente as relacdes
entre 0s conceitos, instigar o aluno para novas reflexdes e com isso, promover o seu
desenvolvimento cognitivo. Questionados se 0os académicos—pesquisadores, em atividade
de iniciacdo a docéncia, mostraram dominio no conteudo, 97% responderam sim. Destes,
71% afirmaram ter sido 6timo; para 26% académicos foi bom e 3% considerou regular.

A proposta validada tem a proposicdo de aplicacdo da proposta no ensino
médio. Perguntados sobre a possibilidade de utilizacdo da mesma, no ensino de
piramides, 87% consideram a sequéncia didatica 6tima, 6% classificou como regular e
ruim e 6% nao responderam.

Nas questbes abertas, sobre sugestbes e parecer da sequéncia didatica,
somente 29% nao responderam. A maioria afirmou que a metodologia adotada é boa e,
0s materiais utilizados sao interessantes por simplificarem o processo de aprendizagem.
Diversos pontos positivos foram apresentados aos académicos-pesquisadores pela
proposicdo e alguns afirmaram que a mesma ndo precisa de melhorias. Segundo o
académico D, “recursos diversificados facilitam o aprendizado e a metodologia com
exemplos é de facil entendimento”.

Conclui-se que, a sequéncia didatico-pedagdgica que objetivou trazer para sala
de aula, métodos e recursos didaticos de forma a ampliar a compreensdo dos temas

pelos alunos, foi avaliada de forma satisfatoria. Entretanto, novos estudos e aplicacéo
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devem ser efetuados para a consolidagdo da mesma e a verificacdo dos resultados na

aprendizagem dos alunos.

5 CONCLUSOES

O desenvolvimento historico da Geometria e a Histéria das Piramides, desde
as antigas civilizacbes até as suas representacdes na sociedade contemporanea,
representou um novo olhar sobre o tema de estudo da Matematica. Mostrou-se instigador
para a busca de novos conhecimentos, durante a pesquisa.

Verificou-se que ha muitas produgées cientificas relacionadas a area em estudo. E,
algumas destas pesquisas, enfatizam que 0 processo de ensino e aprendizagem de
geometria espacial, com metodologias e materiais didaticos de apoio, combinados com
recursos de geometria dinamica, sdo importantes para a elaboracdo do pensamento
geomeétrico.

Na experimentacdo dos recursos do GeoGebra, foram desenvolvidas
atividades aplicaveis no Ensino Médio, relacionadas ao estudo de pirAmides e figuras
planas. Verificou-se que € possivel desenvolver diversas atividades de forma dinamica,
investigar alternativas na resolucdo de problemas e verificar se o resultado obtido esta
correto, com agilidade e rapidez.

As atividades com as planificacBes e constru¢éo dos soélidos geométricos com
material didatico de apoio, possibilita estabelecer novas relagdes cognitivas e facilita o
processo de andlise e comparacdo entre os elementos estudados. Neste contexto, o
estudo dos elementos das piramides possibilita emergir 0os conceitos basicos da
geometria plana dos poligonos, integrando a visdo bi e tridimensional dos objetos
geomeétricos.

Assim, a abordagem didatico-pedagdgica proposta e validada de forma
experiencial como uma vivéncia de iniciagcdo a docéncia, pode contribuir na elaboracéo
dos conceitos de geometria plana e espacial, associadas ao estudo das piramides, com o
uso do software GeoGebra 3D, combinado com materiais didaticos de apoio.

O uso do GeoGebra possibilitou elaborar conceitos com énfase na analise do
processo de construgdo dos elementos em estudo, o que pode contribuir

significativamente para a melhoria do ensino e aprendizagem em Matematica. Ao
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manipular os objetos no GeoGebra e nos materiais de apoio, a percepg¢éo espacial dos
estudantes pode ser ampliada, considerando que estardo em contato direto com o0s
objetos e/ou a simulacdo dos mesmos. Como resultado da pesquisa, verificou-se que o
estudo das figuras planas a partir das piramides, com o uso de materiais manipuléaveis e
do GeoGebra, pode contribuir na elaboracdo de diversos conceitos geométricos. E, é

relevante no processo de aprendizagem de iniciacao a docéncia.

Fonte Financiadora: PIBID/CAPES, UNESC.
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